
Biquarterly Journal of Cognitive Strategies in Learning دوفصلنامه راهبردهای شناختی در یادگیری 

Vol 8, Num 15, Autumn & Winter 2020-2021  9911سال هشتم، شماره پانزدهم، پاییز و زمستان  

 

DOI: 10.22084/j.psychogy.2020.21252.2124                                                                                 )53 از ص 91 تا ( 

 دانشگاه تهران ،. دانشجوی دکتری سنجش و اندازه گیری1

 دانشگاه تهران ،های آموزشی و درسیبرنامه ها وروشگروه  ،. استادیار2

 دانشگاه علامه طباطبائی ،گروه سنجش و اندازه گیری ،. دانشیار3

 دانشگاه خوارزمی ،گروه مطالعات برنامه درسی و تحقیقات آموزشی ،. استادیار4

  :amoghadamzadeh@ut.ac.irEmail * نویسنده مسئول
 

 مقاله پژوهشی

کارکرد افتراقی سؤال در چارچوب سنجش تشخیصی شناختی: مطالعه موردی 

 79 یسراسرحساب دیفرانسیل و انتگرال کنکور  هایسؤال

Differential Item Functioning in the Framework of Cognitive Diagnostic 

Assessment: Questions Related to the Differential and Integral Calculus 

of the Iranian National University Entrance Examination 2018 

 4پور، مسعود گرامی3اصغر مینائی ،*2زادهعلی مقدم، 1سمیه سعادتی

 

 92/21/2933پذیرش مقاله:                12/21/2931دریافت مقاله: 

 

 چکیده 

های سراسری بنا به اذعان بسیاری از متخصصان همواره حائز اهمیت است. از های آزمونمنصفانه بودن سؤال هدف:

از سهای سرنوشتبودن آزمونتواند گامی مهم در جهت منصفانه های دارای کارکرد افتراقی میآنجا که تعیین سؤال

های ریاضی بخش حساب دیفرانسیل و انتگرال آزمون سراسری افتراقی سؤال کارکرد بنابراین در پژوهش حاضر،باشد، 

دینا  یشناخت یصیتشخ های کشور در میان داوطلبان دختر و پسر با استفاده از آزمون والد تحت مدلورودی دانشگاه

 قرار گرفت.  موردمطالعه

 0555نمونه شامل  یابی تشخیصی شناختی است.این پژوهش توصیفی از نوع تحلیل ثانویه در چارچوب مدل :شرو

کننده در گروه آزمایشی ریاضی و فیزیک به نفر شرکت 144431از میان  که است 1331از داوطلبان کنکور سال  نفر

با کمک  هاهای زیربنایی هر یک از سؤالمهارتگیری تصادفی انتخاب شدند. بعد از شناسایی و تعیین روش نمونه

ها یافته .بر مبنای مدل غیرجبرانی دینا تحلیل شد هاسؤالهای برازش مدل و پارامترهای متخصصین، شاخص

 .منظور بررسی کارکرد افتراقی سؤال از آزمون والد استفاده شدها بود. بهدهنده برازش مناسب مدل با دادهنشان

های دارای کارکرد سؤال دارای کارکرد افتراقی است. همه سؤال 0سؤال آزمون،  23نتایج نشان داد که از  ها:یافته

سؤال  0سؤال از این  4کنند. همچنین میافتراقی از نوع کارکرد افتراقی یکنواخت بوده و به نفع داوطلبان پسر عمل 

  با شدت زیاد شناسایی شدند. DIFاندازه سؤال دارای  1با شدت کم و  DIFدارای اندازه 

و سازندگان آزمون سراسری از  سؤالی برای طراحان اطلاعات سودمند تواندنتایج پژوهش حاضر می گیری:نتیجه

 نصفانهمهای آزمون از سؤال این حذف یااصلاح و  دهد تا با شناسایی،دست نظر تأثیر جنسیت بر عملکرد داوطلبان به

 .حاصل شود ینانآزمون نسبت به کاربرد آن اطم ییبودن و روا

 

 .مدل غیرجبرانی دینا، کنکور سراسری، ریاضی یابی تشخیصی شناختی،مدل کارکرد افتراقی سؤال، :هاکلید واژه
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 مقدمه. 1

و  ترینمهمکشور،  سازسرنوشتترین آزمون شدهشناخته هادانشگاه یورود یآزمون سراسر

این آزمون همواره یکی از  هایسؤالمنصفانه بودن هاست و عامل ورود به دانشگاهترین کنندهتعیین

 شاخص ارزیابی دوره متوسطه ترینمهم عنوانبه آنکنندگان های اصلی سازندگان و شرکتدغدغه

 بوده است.تحصیلی 

 ت،یبا هر جنسکننده در آن تمام افراد شرکت یمعناست که آزمون برا نیمنصفانه بودن آزمون به ا    

 یکسانی تیدر آن از شانس موفق هاآزمودنیبوده و  یریفاقد سوگ ،که باشند یطبقه اجتماع و نژاد، سن

ه در کنندهمه افراد شرکت یاست که برا یآزمون منصفانه آزمون کی دیگرعبارتبه برخوردار باشند.

 فراهم آورد آزمون گیریمورداندازهو توانایی نشان دادن دانش  یرا برا یکسانیآن روا بوده و فرصت 

 ها که بتوانند دانشیتمام آزمودن یبرا یطیفرصت برابر و فراهم کردن شرا تأمینپس (. 1،2552)پرون

ست. در ا ریارناپذانک یارائه سنجش منصفانه ضرورت یبگذارند برا شیخود را به نما ییو سطح توانا

 ،)همبلتون ندارد یریسوگ یگروه خاص هیعل شانیهانشان دهند که آزمون دیسازندگان آزمون با جهینت

تهدیدها برای روایی آزمون است که  ترینمهمسوگیری سؤال یکی از  (.1331 ،2و راجرز ناتانیسوام

(. در واقع 2511 ،3)میلسپ شوددر بستر سنجش از آن تحت عنوان کارکرد افتراقی سؤال یاد می

در سؤال  یریسوگیا فقدان وجود  یبرا یتجرب یگواه عنوانبه DIF ای 4السؤ یافتراق ارکرداصطلاح ک

احتمال افتد که یاتفاق م یزمان سؤال یافتراق کارکرد(. 1335 پور،ی)گرام ردیگیقرار م مورداستفاده

متفاوت  ،مختلف یهامتعلق به گروه یول کسانی ییبا سطح توانا ییهایآزمودندر پاسخ درست به سؤال 

منصفانه  هیعل یگواه سؤال یافتراق کارکردتوان گفت که وجود ی(. م1335 ،0و راجرز ناتانی)سوام باشد

اند. های آماری مختلفی در این حوزه معرفی شدهطی چند دهه گذشته روشو  بودن آزمون است

در حوزه  یدیجد یآمار یهادر اهداف سنجش باعث شده تا مدل رییتغ ریاخ انیسال یطهمچنین 

 خاص طوربه یو با اهداف سنجش آموزش طورکلیبهرورش پوسنجش مطرح شوند که با اهداف آموزش

های جدید یکی از رویکرد 2. سنجش تشخیصی شناختی(1331 ،ینائی)م هماهنگ و همخوان باشند

های بر مهارتتری از میزان تسلط افراد د اطلاعات دقیقتوانمیگیری آموزشی است که در زمینه اندازه

 های یادگیریرا فراهم آورد. این نوع سنجش با تلفیق نظریه هاسؤالنیاز برای پاسخگویی به مورد

 ضعف وهای آماری پیشرفته به اطلاعات ریزتر و مفصّلی در مورد نقاطشناسی شناختی و مدلروان

. (2515، 8تمپلین و هنسن؛ راپ، 2551، 1)لایتون و گیرل کندشوندگان دست پیدا میقوت آزمون
                                                           
1. Perrone 

2. Hambleton, Swaminathan & Rogers 

3. Millsap 

4. Differential Item Functioning 

5. Swaminathan & Rogers 

6. Cognitive Diagnostic Assessment 

7. Leighton & Gierl 

8. Rupp, Templin & Henson 
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رد هر ف یبرا مهارت مرخین یک ،های متغیرمکنون گسستهمدل عنوانبهشناختی  تشخیصی یهامدل

هر که هایی مهارتدر  رمسلطیغ ایبه دو گروه مسلط  هایآزمودن یبندطبقهدهند و امکان ارائه می

 در چارچوب سنجش تشخیصی شناختی، سؤال یافتراق کارکرد ند.کنیفراهم م را ردیگیاندازه م سؤال

، لفختم یهااما متعلق به گروه کسانیتسلط مهارت  مرخیبا ن ییهایاست که در آن آزمودن تأثیری

ؤال س یهاپاسخ دیگرعبارتبهسؤال داشته باشند.  کیبه  حیمتفاوت در دادن پاسخ صح یهااحتمال

(. 2514 ،1رتوره و نانداکوما)هو، دلا ستندیشده باشند، مستقل ن یمهارت شرط مرخین یروفقط  یوقت

 سؤال یباشند برآورد پارامترها یافتراق کارکرد یدارا هاسؤالکه  یزمانی شناخت یصیتشخ در سنجش

)هو و همکاران،  دار خواهد بودمشکل موردمطالعه هایبرای گروهمهارت فرد  مرخینبرآورد و  نامعتبر

 و سنجش منصفانه شده سهیقابل مقاریمختلف غ یهامهارت افراد از گروه یهامرخین جهیدر نت .(2514

های گروهی مانند جنسیت، سن، قومیت و دین ویژگی .ردیگیقرار م دیمورد تهد نآزمو 2ییو روا

 3لیو) شوندافتراقی بیانجامد، شناخته می کارکردمتغیرهایی که ممکن است به وجود  عنوانبه معمولاً

 شده استی مختلفی پیشنهاد هاروشی شناخت یصیتشخ یابیمدل. در چارچوب (2513و همکاران، 

. (2510 ،1و وانگ یل؛ 2514 ،2گو و بیان ،وانگ؛ 2514همکاران،  وو ؛ ه2558 ،0ی؛ ل2552، 4انگژ)

ی انجام شده از شناخت یصیتشخ یابیاز مطالعاتی که در چارچوب مدل یتوجهقابلدرصد همچنین 

؛ 2551 ،3جسمایجانکر و سی هاپژوهشبه  توانمیاند که ها استفاده کردهدادهبرای تحلیل  8مدل دینا

 ؛2513 ،15داویر؛ ون2511 ،1525 دلاتوره،؛ 2558؛ لی، 5825 ،دلاتوره ؛2552 ؛ ژانگ،5425 دلاتوره،

 صیتشخ یبرا یشنهادیپ یهاروشاز  یکاشاره کرد. ی 2510 و وانگ، ی؛ ل2514و همکاران،  هو

در  نایاست که تحت مدل د 11آزمون والد یشناخت یصیتشخ یابیمدلسؤال در  یافتراق کارکرد

 یعملکرد بهتر گرید یهاروشآن مورد آزمون واقع شده و از  یی( کارا2514هو و همکاران ) پژوهش

ی هامهارتتمام  دیبا یکه آزمودن شودمیفرض  در مدل دینا که یک مدل غیرجبرانی است دارد.

ها نیپاسخ آزمود در نتیجه دهد. حیسؤال پاسخ صح کیداشته باشد تا بتواند به  را ازینمورداحتمالی 

دهنده پاسخ صحیح که نشان یاطبقهیکی ؛ شوندمیگذاری برای هر سؤال در دو طبقه مکنون نمره

نیاز برای ی موردهامهارتکه تمام  شودمییی هاآزمودنیو شامل  گیردمیبه آن تعلق  د یکاست و عد

 فرص است و با عدد نادرستدهنده پاسخ پاسخ صحیح به سؤال را دارا هستند و طبقه دیگر که نشان

                                                           
1. Hou, de la Torre & Nandakumar 

2. Validity 

3. Liu, Yin, Xin, Shao & Yuan 

4. Zhang 

5. Li 

6. Wang, Guo   & Bian 

7. Li, & Wang 

8. DINA 

9. Junker & Sijtsma 

10. von Davier 

11. Wald Test 
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نیاز برای ی موردهامهارتکه حداقل یکی از  شودمییی هاآزمودنیو شامل  شودمینمایش داده 

 مثابهبه( 1331مینائی ) پژوهشدر کشور ما نیز  .(2511 ،دلاتوره)صحیح به سؤال را ندارند  یدهپاسخ

مختلفی تحت این  یهاپژوهشبعد از آن . است یشناخت یصیتشخ یهامدلقدم اول در مطالعه 

 ،و همکاران پور؛ محسن1333 ،و همکاران ؛ افضلی1332 در کشور انجام شده است )کبیری، هامدل

 یسنجروان کلاسیک یهاکردیسؤال با رو یافتراق کارکرددر زمینه  .(1330 ،و همکاران ؛ مقدم1334

مطالعات متعددی صورت گرفته  زین 1 (IRT)سؤال پاسخ هینظرو  گیریاندازهنظریه کلاسیک  یعنی

 (،1333، 1335) پوریگرام (،1388) های رضایی و شعبانیتوان به پژوهشجمله می است که از آن

(، 2515) (، براتی و احمدی1331) یاستاج (،1332، 1330) و همکاران رپویگرام(، 1331) آسیابی

 برای مثال مطالعه براتی و احمدی ( اشاره کرد.2514) ( و امیریان، علوی و فیدالگو2511) یکرم

حت تور سراسری آزمون زبان تخصصی انگلیسی کنک هایسؤالافتراقی  کارکرد( به بررسی 2515)

 کارکرددارای  هاسؤالاز  %43که حدود  دادنشان  هاآننظریه سؤال پاسخ پرداخته است. نتایج مطالعه 

مربوط به بخش گرامر، کارکرد زبان و درک مفهوم به نفع زنان و  هایسؤال طورکلیبه و هافتراقی بود

( 1334) فلاحی سرشت. کندمیمربوط به معنی لغات و ترتیب کلمات به نفع مردان عمل  هایسؤال

روه علوم انسانی و در دو گ 1333استعداد تحصیلی آزمون دکتری سال  هایسؤالافتراقی  کارکردنیز 

قرار داده است. نتایج  موردمطالعهو روش رگرسیون لوجستیک  IRT هینظرکاربرد  با فنی مهندسی را

افتراقی  کارکردسؤال دارای  13وی نشان داد که در علوم انسانی با روش رگرسیون لوجستیک  پژوهش

در گروه فنی  و افتراقی است کارکردسؤال به نفع مردان دارای  2سؤال به نفع زنان و  1است که 

 سؤال به نفع مردان 3سؤال به نفع زنان و  1افتراقی است که  کارکردسؤال دارای  4مهندسی نیز 

کردند مربوط به بخش تحلیلی و منطقی و برای که به نفع مردان عمل می هاییسؤال. کندمیعمل 

افتراقی  کارکرد( نیز به مطالعه 1332) پور و همکاران. گرامیندازنان مربوط به تجسم فضایی بوده

استفاده از با  1335تا  1381کنکور سراسری  های آزمایشیروس تخصصی تمام گروهسؤال و آزمون د

 هایسؤالاز  %14متوسط حدود  طوربهکه  دهدمیان رویکرد رگرسیون لوجستیک پرداختند. نتایج نش

افتراقی با شدت کم هستند. همچنین  کارکردنسبت به جنسیت دارای  1335تا  1381های کنکور سال

 صورتبهیزیک درس ریاضی گروه آزمایشی ریاضی و ف هایسؤالدر این مطالعه نشان داده شد که 

 کردیسؤال با رو یافتراق کارکرد یررسب مشهودی به ضرر داوطلبان دختر دارای کارکرد افتراقی است.

 یبررس دمورکمتر  یآموزش گیریاندازهدر حوزه  کردیرو نیبودن ا تردیجد لیبه دل یشناخت یصیتشخ

آزمون  هایسؤال یکارکرد افتراق ی( به بررس1330) دانایکاظماست. برای مثال مطالعه  قرار گرفته

 پژوهش نیدر اپرداخته است. ی شناخت یصیتشخ یابیمدل در چارچوب 2551 مزیهشتم ت هیپا یاضیر

سؤال  44نشان داد که از  جیاستفاده شد و نتا ی دینارجبرانیاز مدل غ هاداده لیتحل منظوربه نیز

 یداراسؤال  18 از میانکه  افتراقی بود کارکرد یا( دار%45سؤال ) 18سؤال لنگر و  22، موردمطالعه

                                                           
1. Item Response Theory 
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 غیریکنواخت است. DIF دیگر دارایسؤال  2یکنواخت و  DIF یادار آن سؤال 12 ،افتراقی کارکرد

 اتیاضیبوده، چرا که در ر یاضیر یهاداده یبرا شتریب یشناخت یصیتشخ یهامدل هیاول یکاربردها

د شونده بتوانخردتر وجود دارد. اگر فرد آزمون یمختلف و اجزاها به مراحل حلراه میامکان تقس شتریب

 طورکلیبه جهی. در نتابدی دست حیبه پاسخ صح تواندیمانجام دهد،  تیمراحل را با موفق یتمام

توافق وجود دارد  یاضیدرس ر یبرا یرجبرانیغ یهارسد که در استفاده از مدلیبه نظر م طورنیا

به نظر اطلاع دارد  پژوهشگرکه  ییتا جا شودمینشان خاطر(. 2551، 1و هنسن نیتمپل س،)روسو

 یهادانشگاه یورود یآزمون سراسر یاضیر هایسؤال یافتراق ارکردک نهیدر زم حالتابهکه  رسدمی

ارکرد تحلیل ک کهییازآنجا .است رفتهیصورت نپذ پژوهشی ی،شناخت یصیتشخ یهامدلکشور تحت 

دارای  هایسؤال وجودو امکان  داردای ویژهاهمیت  سازهای سرنوشتافتراقی برای رواسازی آزمون

 ن آزمونایگفت بررسی کارکرد افتراقی  توانمیدر نتیجه  وجود دارد، یآزمون نیدر چنکارکرد افتراقی 

 سراسری آزمون سازسرنوشتبا توجه به نقش  .رسدمیتحت چنین رویکردی لازم و ضروری به نظر 

د برای متخصصان و سازندگان آزمون توانمیدر زندگی داوطلبان، نتایج این تحقیق  ورودی دانشگاه

، هدف ورنیازا صلاح قرار گیرد.اندرکاران ذیگیرندگان و دستیار سودمند بوده و راهگشای تصمیمبس

 1331سراسری  آزموندیفرانسیل و انتگرال حساب هایسؤالپژوهش حاضر بررسی کارکرد افتراقی 

. لذا دینا است یشناخت یصیتشخدر میان داوطلبان دختر و پسر با به کاربردن آزمون والد تحت مدل 

 :شوندمیتحقیق به شرح زیر مطرح  هایسؤالبا توجه به اهداف پژوهش، 

یل دیفرانسحساب هایسؤال ،با استفاده از آزمون والدی و شناخت یصیتشخ در چارچوب سنجش ایآ -1

 یافتراق ارکرددختر و پسر ک وطلباندا انیمدر  1331 سالدانشگاه  یورود یآزمون سراسرو انتگرال 

 ؟دارند

 یو انتگرال آزمون سراسر لیفرانسیدحساب سدر یکارکرد افتراق یدارا هایسؤال DIF شدت -2

 است؟ قدارچه م 1331سال دانشگاه  یورود

دانشگاه سال  یورود یو انتگرال آزمون سراسر لیفرانسیدحسابدرس  که در ییهاسؤال DIF نوع -3

 است؟دارای کارکرد افتراقی هستند، به چه صورت  1331

 

 پژوهش روش. 2

 جزو ؛است شده انجام کشور یهادانشگاه یورود یسراسر آزمون هایا دادهب حاضر پژوهش ازآنجاکه

. دیآیشمار مبه یشناخت یصیتشخ یابیدر چارچوب مدل هیثانو لیاز نوع تحل یفیی توصهاپژوهش

کشور گروه  یهادانشگاه یورود یدر آزمون سراسر کنندهشرکتداوطلبان  هیجامعه آماری پژوهش کل

است. طبق آمار منتشر شده توسط سازمان سنجش کشور تعداد  1331سال  کیزیو ف یاضیری شیآزما

اکثر  ازآنجاکه(. 1331 )دفتر طرح و آمار سازمان سنجش، اندکردهنفر در این آزمون شرکت  144431
                                                           
1. Roussos, Templin   & Henson 
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 )لی، هستند های بزرگنمونه ازمندیو ن بودهبه حجم نمونه حساس  یشناخت یصیتشخ یهامدل

 یاضیر یشیکننده در کنکور گروه آزماداوطلبان شرکتنفر از  0555(، لذا نمونه پژوهش شامل 2511

نمونه  کهازآنجایی. اندکردهدر آزمون سراسری شرکت  1331 سالتیرماه که در  شودمی کیزیو ف

تهیه شده و پژوهشگر هیچ دخالتی  کشور و آموزش به سازمان سنجش پژوهشگربا مراجعه موردنظر 

 درخواستی پژوهشگر را از میاننمونه در انتخاب افراد نداشته و سازمان سنجش نیز به شکل تصادفی 

 گیرینمونه جزو توانمیگیری پژوهش را د انتخاب کرده است؛ لذا روش نمونههای موجوکلیه داده

نفر  3132( و %32دختر ) نفر 1852نفر افراد گروه نمونه،  0555. از این قلمداد کرد ساده یتصادف

سؤال  00اختصاصی گروه آزمایشی ریاضی و فیزیک شامل  هایسؤال( بودند. دفترچه %24پسر )

 هایسؤالدیفرانسیل و انتگرال اختصاص دارد و شامل حساب سؤال آن به درس 24ریاضی است که 

به دلیل اشتباهی که در طرح آن رخ داده  25 شماره سؤال 1331در سال که  شودمی 124تا  151

. قرار گرفت موردمطالعهسؤال این درس  23مجموع  درنتیجه . درشده استحذف  هاسؤالاز مجموع 

پاسخ صحیح داده  ارزشی است. چنانچه داوطلبی به یک سؤالدو صورتبهآزمون  گذارینمرهروش 

 پاسخ نداده باشد عدد صفر و چنانچه به سؤال پاسخ نادرست داده باشد یا به آن سؤالباشد عدد یک 

افزار نرم نیا دراستفاده شد.  R گانیافزار رااز نرم هاسؤالتحلیل آماری  منظوربه .گیردمیبه وی تعلق 

بررسی کارکرد افتراقی سؤال با  منظوربه و 1CDMاز بسته ،دینا با مدل هادادهبرای بررسی برازش 

 هادادهبرازش مدل با  یبررس یبرا (.2511، 3و دلاتورهاستفاده شد )ما  2GDINAآزمون والد، از بسته 

 ،2RMSEA ،1MADcor ،8MADRESIDCovمطلق  هایشاخص و 4AIC، 0BIC ینسب یهااز شاخص
3MADQ3 ،15SRMSR یمجذورکا و χ2 ی، برایکاشاخص مجذور جزبه. استفاده شده است 

با  یبرازش بهتر هادادهتر باشد، کیو به صفر نزد ترکوچکشاخص  زانیهرچه م گرید هایشاخص

ها توافق وجود ندارد، بهتر است شاخص نیدر مورد ا کهازآنجایی. (2510 ،11روبیچد )راوند و مدل دارن

 (.1330 دانا،یبه نقل از کاظم 2513 ،12دوی)م ردیبرازش مدل به هر دو روش صورت پذ یبررس

برای . شده استاستفاده  DIF یو کوچک یبزرگ یزانم ییشناسا یبرا 13UAشاخص همچنین از 

که  آیدمی وجودبه یزمان کنواختی یکارکرد افتراقکرد  آن را تعریف بایدابتدا نیز  DIFبررسی نوع 

                                                           
1. Cognitive Diagnostic Modeling 

2. Generalized DINA Model Framework 

3. Ma & de la Torre 

4. Akaike Information Criterion 

5. Bayesian Information Criterion 

6. Root Mean Square Error of Approximation 

7. Mean Absolute Deviation Correlation 

8. Mean of Absolute Deviations of Residual Covariance 

9. Mean of Absolute Difference of Q3 

10. Standardized Root Mean Square Residual 

11. Ravand & Robitzsch 

12. Maydeu 

13. Unsigned Area 
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 ایگروه بالاتر  کیتسلط مهارت همواره برای  مرخینظر از نبه سؤال صرف حیهای پاسخ صحاحتمال

 حیحهای پاسخ صکه احتمال آیدمی به وجود یزماننیز  کنواختیریغ یافتراق کارکرد و تر باشدنییپا

ها رخمیاز ن یهای تسلط صفت مکنون بالاتر و در بعضمرخیاز ن یگروه در بعض کیبه سؤال برای 

 (.2514)هو و همکاران،  تر باشدنییپا

کیو از روش تحلیل آزمون و تدوین ماتریس هایسؤالنیاز ی احتمالی موردهامهارتبرای شناسایی     

 و کانونی با حضور متخصصان ریاضی در سازمان سنجشهای محتوا و پروتکل تفکر بلند و مصاحبه

کشور استفاده شد. به همین منظور دو متخصص دارای مدرک دکترای ریاضی و با حداقل ده  آموزش

ارشد ریاضی برای سازی برای تحلیل محتوا و سه متخصص با مدرک کارشناسیسال سابقه آزمون

لیه های کانونی ابتدا فهرست اولسات اولیه گروهبخش پروتکل تفکر بلند انتخاب شدند. بر مبنای ج

دیفرانسیل و انتگرال با کمک حساب هایسؤالی شناختی لازم برای پاسخگویی به هامهارت

ان شناسی و همچنین مدرس، سپس این فهرست برای اساتید روانندشد گذارینامو متخصصین تعیین 

نظراتی ارائه  هامهارتها خواسته شد تا در مورد این ارسال شد و از آن های کنکوردر آموزشگاهریاضی 

تدوین و در جلسات گروه کانونی نهایی شد. سپس  هامهارتفرم نهایی  ،بندی این نظراتدهند. با جمع

 هایسؤالها درخواست شد تا به ارشد ارائه و از آنبا مدرک کارشناسی افرادلیست نهایی به 

نیاز برای پاسخگویی به ی موردهامهارتپاسخ دهند و  1331سال  کنکوردیفرانسیل و انتگرال حساب

 وجود آمده بهبهی هادکترا اختلاف ینهر سؤال را تعیین کنند. در جلسات بعدی با حضور متخصص

ار و توافق نهایی قر یبررس موردشده برای هر سؤال به تفصیل ی انتخابهامهارتبحث گذاشته شد و 

دول جدیفرانسیل و انتگرال در حساب هایسؤالی شناسایی شده برای پاسخگویی به هامهارتگرفت. 

 نشان داده شده است. 1
 

 و انتگرال لیفرانسیدحساب هایسؤالپاسخ به  یبرا زیربنایی شناسایی شده یها: مهارت1جدول 

 و قواعد میو دانش مفاه فیتعار -1

 تنه سؤال سازیمدل -2

 عیسر یمقدمات یاعمال جبرکاربرد  -3

 متداول یهاکیکاربرد تکن -4

 شرفتهیپ یاعمال جبرکاربرد  -0

 ایکاربرد قضا -2

 اشکال و نمودارها استفاده از -1

 میمفاه هیتجز -8

 میمفاه لیتحل -3

 میمفاه بیترک -15
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 ی پژوهشهایافته. 3

دهنده برازش مناسب نشان معناداری شاخص مجذورکای،عدم ،که در بخش قبل اشاره شد طورهمان

ور طمدل برازش بهتری دارد و به ؛تر باشندها هرچه به صفر نزدیکاما سایر شاخص؛ ستهادادهمدل با 

 ،1)دی بلو، روسوس و استات دندهمیرا نشان  بهترین برازش با مدل 50/5عمول مقادیر کمتر از م

ها که اکثر شاخص دهدمینشان  2جدول در  آمدهدستبهنتایج (. 2510، چیو روب به نقل از راوند 2551

ها مربوط به چون داده . البتهدارندبا مدل  هادادهنشان از برازش خوب  MADRESIDCOV ،جزبه

معنادار شاخص ، این به حجم نمونه حساس است نیز شاخص مجذورکای و است شوندهنآزمو 0555

 شده است.
 

 هاداده های برازش مدل با: شاخص2جدول 

 مقدار  آماره

AIC  150312 

BIC  112343 

RMSEA  542/5 

SRMSR  505/5 

χ2  (551/5=p) 32/122 

MADcor  541/5 

MADQ3  532/5 

MADRESIDCOV  113/5 
 

 برای هر سؤال نایدر مدل دپس از بررسی برازش مدل، به برآورد پارامترهای مدل پرداخته شد.     

هر چه مقدار این پارامترها  طورکلیبه .که پارامتر لغزش و حدس نام دارند شودمیدو پارامتر محاسبه 

 ستا دینا شناختی و مدلها طرح سنجش تشخیصی، داده میان دهنده برازش بهترکمتر باشند نشان

دریافت که میانگین پارامتر لغزش  توانمی 3جدول توجه به  با .(2251، 2)راوند، براتی و ویدهیارسو

است. متوسط مقادیر لغزش و حدس در پسران  531/5و  014/5ترتیب و حدس در داوطلبان دختر به

است. این مقدار بیانگر آن است که از داوطلبان دختری که در همه  123/5و  438/5ترتیب نیز به

شانس  %01متوسط  طوربهاند، ط رسیدهی موردنیاز برای دادن پاسخ صحیح به سؤال به تسلهامهارت

است. همچنین از داوطلبان دختری که  %43. این احتمال برای پسران پاسخ غلط به سؤال را دارند

شانس دادن پاسخ صحیح به سؤال  %1/3متوسط  طوربهاند حداقل در یک مهارت به حد تسلط نرسیده

 اند این شانسدهیک مهارت به تسلط نرسی برایشان وجود دارد. برای داوطلبان پسری که حداقل در

پارامتر حدس در دختران کمتر از پسران  یزانم شودهمچنین مشاهده می است. %12متوسط  طوربه

 کهدرحالیاست.  کم یاربسمقدار پارامتر حدس در دختران  21و  25، 12، 15، 2 هایسؤالاست. در 

                                                           
1. DiBello, Rousso   & Stout 

2. Ravand, Barati   & Widhiarso 
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در اکثر  یزاست. پارامتر لغزش ن یزناچ یاربس 25و  12، 2 هایسؤالپسران تنها در  یمقدار برا ینا

داشتن نمره  یلدلاست. کمتر بودن احتمال حدس به یادز 25و  12، 2 هایسؤال صخصوبه هاسؤال

 یرغمکه عل یافراد یبرا یاداست. در مقابل احتمال لغزش ز یهقابل توج یدر آزمون سراسر یمنف

 از دشوار بودن آزمون باشد. یحاک تواندیم یزاند نبه تسلط به سؤال پاسخ اشتباه داده یدنرس
 

 ها به تفکیک جنسیت: برآوردهای پارامتر حدس و لغزش سؤال3جدول 

 سؤال
 پسران  دختران 

 پارامتر حدس لغزشپارامتر   پارامتر حدس پارامتر لغزش 

1  443/5 514/5  421/5 132/5 

2  310/5 555/5  352/5 553/5 

3  151/5 332/5  510/5 422/5 

4  321/5 534/5  102/5 108/5 

0  323/5 543/5  320/5 510/5 

2  485/5 501/5  244/5 128/5 

1  233/5 582/5  324/5 121/5 

8  812/5 521/5  214/5 502/5 

3  443/5 132/5  324/5 155/5 

15  102/5 553/5  132/5 521/5 

11  501/5 180/5  151/5 212/5 

12  113/5 552/5  210/5 555/5 

13  121/5 542/5  231/5 528/5 

14  215/5 222/5  231/5 282/5 

10  582/5 353/5  532/5 348/5 

12  323/5 514/5  818/5 523/5 

11  233/5 504/5  405/5 512/5 

18  343/5 132/5  342/5 121/5 

13  428/5 114/5  422/5 112/5 

25  844/5 553/5  181/5 551/5 

21  101/5 551/5  242/5 522/5 

22  113/5 121/5  148/5 131/5 

23  382/5 515/5  381/5 511/5 

 123/0 434/0  079/0 414/0  میانگین
 

 هایسؤالو با استفاده از آزمون والد  یشناخت یصیدر چارچوب سنجش تشخ یاآ :پرسش اول

داوطلبان دختر و  یاندر م 1331دانشگاه سال  یورود یو انتگرال آزمون سراسر یفرانسیلدحساب

 دارند؟ یپسر کارکرد افتراق

دارای کارکرد افتراقی از آزمون  هایسؤالبرای شناسایی با مدل دینا،  هادادهپس از بررسی برازش     

و به بررسی معناداری است  2با درجه آزادی  یمجذورکا عیآماره والد دارای توزوالد استفاده گردید. 
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. (2514)هو و همکاران،  پردازدتفاوت میان پارامترهای حدس و لغزش در دو گروه مرجع و کانونی می

 یمعناست که پارامتر حدس و پارامتر لغزش در دو گروه مرجع و کانون نیآزمون به ا نیفرض صفر ا

دو پارامتر سؤال در دو گروه تفاوت معناداری وجود ندارد.  نایم دیگرعبارتبه ایبا هم برابر هستند 

د. باش فاوتمت دو گروه انیاز پارامترهای سؤال م یکیصورت است که حداقل  نیبه ا زیفرض خلاف ن

کارکرد  یسؤال دارا ،(p<50/5) سؤال در دو گروه معنادار باشد یپارامترها انیاختلاف م کهیدرصورت

با استفاده از روش  DIF یدارا هایسؤال یآشکارساز یجنتا 4جدول در  .شودمیداده  صیتشخ یافتراق

 .والد ارائه شده است
 

 هاهای مربوط به کارکرد افتراقی سؤال: شاخص4جدول 

  آماره والد  سؤال
سطح اطمینان 

 هولم شدهحیتصح
 

درجه 

 آزادی
 اندازه اثر 

UA 
 

کارکرد 

 افتراقی

1  81/0  323/5  2  522/5  - 

 دارد  558/5  2  552/5  45/18  2

3  02/5  555/1  2  522/5  - 

4  43/3  555/1  2  528/5  - 

0  35/1  555/1  2  513/5  - 

 دارد  541/5  2  541/5  38/11  2

 دارد  140/5  2  555/5  88/05  1

 دارد  541/5  2  550/5  02/12  8

3  04/0  333/5  2  528/5  - 

15  08/5  555/1  2  550/5  - 

11  23/5  555/1  2  551/5  - 

12  41/3  555/1  2  510/5  - 

13  38/4  555/1  2  542/5  - 

14  34/1  555/1  2  512/5  - 

10  54/1  555/1  2  511/5  - 

 دارد  511/5  2  522/5  25/13  12

11  24/3  555/1  2  518/5  - 

18  41/8  225/5  2  534/5  - 

13  02/1  555/1  2  511/5  - 

25  48/1  555/1  2  554/5  - 

21  48/5  555/1  2  550/5  - 

22  02/1  555/1  2  514/5  - 

23  552/5  555/1  2  555/5  - 
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و انتگرال  یفرانسیلدحسابدر بخش  موردمطالعهسؤال  23که از  دهدینشان م 4جدول یهایافته    

کارکرد  یدارا یتنسبت به جنس هاسؤال %22 یعنی 12و  8، 1، 2، 2سؤال  0، 1331 یسراسرآزمون 

 بودند. یافتراق

و انتگرال آزمون  یفرانسیلدحسابدرس  یکارکرد افتراق یدارا هایسؤال DIFشدت  پرسش دوم:

 چه مقدار است؟ 1331دانشگاه سال  یورود یسراسر

 DIFاندازه  یو کوچک یبزرگ یزانم ییشناسا یبرا UAشاخص از  به این پرسش، برای پاسخگویی    

 یهاکه اندازه یاگونهبهاند کرده یینشاخص نقطه برش تع ینا ی( برا2510)چ ی. راوند و روبشداستفاده 

 یهاو اندازه متوسط DIF عنوانبه 588/5و  503/5 یانم یرکوچک، مقاد DIF عنوانبه 503/5کمتر از 

 0 انیماز  ،4جدول در  UA با توجه به میزان .شوندیم یربزرگ تفس DIF یدارا 588/5از  یشترب

 DIF اندازه دارای 12و  8، 2، 2 سؤال 4 ،اندکه دارای کارکرد افتراقی تشخیص داده شده یسؤال

 .بودند بزرگ DIF اندازه دارای (1)سؤال کوچک و یک سؤال

 یورود یو انتگرال آزمون سراسر یفرانسیلدحسابکه در درس  هاییسؤال DIF نوع: پرسش سوم

 هستند، به چه صورت است؟ یکارکرد افتراق یدارا 1331دانشگاه سال 

یکنواخت  تعیین برای 0در جدول پارامترهای حدس و لغزش دو گروه مقدار تفاوت میان بررسی     

دارای کارکرد  هایسؤالکه همه  داددارای کارکرد افتراقی نیز نشان  هایسؤالو غیریکنواخت بودن 

 کانونی )دختران( گروهپارامتر لغزش  سؤال، 0 در همه. به این صورت که بودندافتراقی از نوع یکنواخت 

 ،یکسان صفت تسلط نیمرخ علیرغم دهدمینشان  که بود ترکوچکها آن حدس پارامتر و تربزرگ

 0همه  یعنی؛ است پسران کمتر به نسبت داوطلبان دختر برای سؤال به صحیح پاسخ دادن احتمال

 .نداهکرد عمل پسران نفع به ،اندشناسایی شدهسؤالی که دارای کارکرد افتراقی 
 

 های دارای کارکرد افتراقیسؤال: تفاوت پارامترهای حدس و لغزش در  4جدول 

 DIFسؤال دارای 
تفاوت پارامترهای لغزش  

Fs-Rs 

 پارامترهای حدس تفاوت 

Rg-Fg 

نوع کارکرد  

 افتراقی

 یکنواخت  -553/5  -513/5  2

 یکنواخت  -511/5  -232/5  2
 یکنواخت  -510/5  -210/5  1

 یکنواخت  -523/5  -138/5  8

 یکنواخت  -510/5  -540/5  12

 

 یریگجهینتبحث و 

دارند توسط محققان مختلف  ینسبت به دختران عملکرد بهتر یاضیادعا که پسران در درس ر نیا

 یهمه کسان یعادلانه بودن آزمون برا. (2553 ،1لسونیو و وی)ل قرار گرفته است موردمطالعههمواره 

                                                           
1. Liu & Wilson 



 سعادتی و همکاران                                                       ...کارکرد افتراقی سؤال در چارچوب سنجش تشخیصی     35

  

 یریگمیدر امر تصم هاآزموناستفاده از  یاز شروط اصل یکی، شودمیها اجرا آن یکه آزمون بر رو

کند. ساز داشته باشیم اهمیت دوچندان پیدا میکه یک آزمون سرنوشتزمانی بخصوص این امر است. 

ساز کشور آزمون سرنوشت ترینمهم عنوانبهها لذا منصفانه بودن آزمون سراسری ورودی دانشگاه

در این آزمون محتمل  سؤالوجود کارکرد افتراقی  کهازآنجایی. باشدمیپژوهشگران  موردتوجههمواره 

دیفرانسیل و انتگرال آزمون سراسری حساب هایسؤالکارکرد افتراقی  یبررس به مطالعه حاضراست، 

رد ص کارکیتشخ تیاهم پردازد.می یشناخت یصیتشخ یابیتحت مدل 1331 سالی هادانشگاهورودی 

د توانمی یشناخت یصیدر سنجش تشخ یوجود کارکرد افتراق طرفکیاز که است جهتنیازا یافتراق

 از طرفداشته باشد و  یدر پتسلط سؤال و مهارت،  مرخین قیدقبرآورد نا ازجمله یجد یامدهایپ

نه که از عادلا شودمیدر آزمون باعث  یکارکرد افتراق یدارا هایسؤالحذف  ای، اصلاح و ییشناسا گرید

 یشناخت یصیتشخ یهامدلهمچنین  .حاصل شود نانیآزمون نسبت به کاربرد آن اطم ییبودن و روا

هتر ب و آموزش یریادگی در امر ر،تقیبا ارائه اطلاعات دق تواندیکه م است یایشناسبخش روشدینو

مدل غیرجبرانی در این مطالعه از ریاضی، مربوط به درس  یهادادهوجود به دلیل  باشد. رسانیاری

ار کبرازش مطلق و نسبی بههای ها شاخصبررسی برازش مدل با داده منظوربه استفاده شده ودینا 

ر داوطلبان دختهمچنین . رندبا مدل برازش مناسب دا هادادهکه  دهدمینتایج نشان  ه است.گرفته شد

ژوهش ها با پمشابهی داشتند که این یافته باًیتقرو پسر در متوسط پارامترهای لغزش و حدس شرایط 

اول  پرسش( همسو است. برای پاسخگویی به 1330دانا )( و کاظمی1333(، افضلی )1331مینائی )

سؤال  0 که دهدمیی از آزمون والد استفاده شده است. نتایج نشان کارکرد افتراقپژوهش و تشخیص 

 یدارا تی، نسبت به جنس1331سال  یآزمون سراسر و انتگرال لیفرانسیدحساب درس سؤال 23از 

 سال یو انتگرال آزمون سراسر لیفرانسیدحسابدرس  هایسؤال گریدانیببه ی است.کارکرد افتراق

وم د پرسش. برای پاسخگویی به ستیاندازه منصفانه ن کیداوطلبان دختر و پسر به  یبرا 1331

 دهشنییتعاستفاده شده است که با توجه به نقطه برش  UAاز شاخص ، DIFو بررسی شدت پژوهش 

دارای کارکرد افتراقی با شدت ضعیف )کمتر از  سؤالدارای کارکرد افتراقی چهار  یهاسؤالاز میان 

 ثیح از که اندشده( تفسیر 588/5دارای کارکرد افتراقی با شدت زیاد )بیشتر از  سؤال( و یک 503/5

همچنین با بررسی تفاوت . ( همسو است1330 پور،یگذشته )گرام یهابا پژوهشبودن اندازه  کوچک

سوم پژوهش  پرسشبه  DIFدختران و پسران برای تعیین نوع  دو گروهپارامترهای لغزش و حدس در 

دارای کارکرد افتراقی یکنواخت به نفع  هاسؤالکه تمام  آن استو نتایج حاکی از  هپاسخ داده شد

به نفع  هاسؤال %22 گفت کهتوان اول پژوهش می پرسشبا توجه به  واقع . دردنباشمیپسران 

گام در  نیسؤال اول یکارکرد افتراق ییشناساکه  گفتنی استالبته . کندمیعمل  انداوطلبان پسر

 یوجود کارکرد افتراق صرفاً جهینتدر ،(2552 ،1کانسیبودن سؤال است )ار مطالعه امکان سودار

ست. ا یکارکرد افتراق منشأ یبررس یدر آزمون باشد. گام بعد یریوجود سوگ ةدهندد نشانتوانمین

                                                           
1. Ercikan 
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 پژوهشدر  مثلاًگروه،  کیآزمون نسبت به  کی هایسؤال شودمیکه مشخص  یزمان دیگرعبارتبه

 فراداافتراق بر عملکرد  نیکه ا یکارسازو ستیاست با یکارکرد افتراق یحاضر نسبت به پسران، دارا

لاوه بر تواند عاین است که می یشناخت یصیتشخ یابیمدلاستفاده از مزیت  شود. ختهشنا ،گذاردیم

 گیریاندازه یهامهارتتسلط افراد در  یامکان بررس یک سازه کلی، عنوانبهبررسی مهارت ریاضی 

با درواقع، را فراهم آورد و اطلاعات تشخیصی مناسبی در این زمینه ارائه دهد. شده در هر سؤال 

به  توانمی ،گیردمیکه در زمان پاسخ دادن به سؤال در ذهن فرد انجام  یندیفرا لیمطالعه و تحل

اد و عملکرد افر ییو توانا کرد دایپدانش دست  ی، راهبردها و ساختارهاهامهارتاز  یادهیچیپ باتیترک

 هاییسؤال در پژوهش حاضر اکثر(. 2558 ،1)بجار کردیسؤال بررس کیبه  حیدادن پاسخ صح یرا برا

 یهامهارتبه بیشتر با شدت بزرگ است  DIF یکه دارا 1بخصوص سؤال  هستند DIF یدارا که

 چنانچه .شودمیها مربوط و نمودار اشکالتنه سؤال و استفاده از  سازیمدل م،یدانش قواعد و مفاه

 ییپاسخگو یکه برا هاییسؤال زین (1334، سرشتیفلاح)گذشته  یهاپژوهشگفته شد در  شتریپ

که مستلزم استفاده از نمودار و  هاییسؤالاست و  یمتعدد یبه استفاده از راهبردها ازیها نبه آن

با  ثیح نیپژوهش حاضر از ا یهاافتهی و کندمیها و جداول است به نفع پسران عمل شکل

 همسو است.قبلی  هایپژوهش

به  ییدر پاسخگو ینقش مهم تیکرد که جنس یریگجهینت توانیحاصل م یهاافتهیاز  ،سرانجام    

 عنوانبه تواندیم هاسؤال یو کارکرد افتراق کندیم فایها ادانشگاه یورود یآزمون سراسر هایسؤال

 زمونآ کهییازآنجاساز نقش داشته باشد. سرنوشت یهادر آزمون یقبولعدم ای یدر قبول یعامل

به رشته  دنیورود به دانشگاه و رس یاست که جوانان برا یاها عرصهدانشگاه یورود یسراسر

 نیا جینتا. شوند ییشناسا هاییسؤال نیلازم است چن کنند،یرقابت م گریکدیخود با  موردعلاقه

ها سودمند باشد مدارس و مدرسان آموزشگاه یاضیمعلمان ر ید در مرحله اول براتوانمیپژوهش 

 تیقوت منظوربه ییها و راهبردهانیآموزان تمرکز کرده و تمرضعف دانش که بتوانند بر نقاط جهتنیازا

ان و طراح سازندگان آزمون ید براتوانمیمطالعه  نیا جی، نتاها ارائه دهند. در مرحله بعدآن یهایکاست

بانک  موجود در هایسؤال یبازنگر نیو همچن هاسؤال یبندبودجه ی، براکنکور یاضیر هایسؤال

 یآزمون کنکور سراسر یقبل از اجرا ،است شتریها بدر آن یاحتمال وجود کارکرد افتراق کهسؤال 

یل و دیفرانسحساب هایسؤالافتراقی  ارکردکبررسی یی که به هاپژوهشنبود  البته واقع شود. دیمف

های دیگر پرداخته باشند، امکان مقایسه با استفاده از رویکرد هادانشگاهانتگرال آزمون سراسری ورودی 

ی هامدل. همچنین به دلیل جدید بودن کندمیرا برای پژوهشگر محدود  هاروشروش والد با سایر 

 ؤالسشناسایی کارکرد افتراقی در زمینه  خصوصبهمطالعات پژوهشی  کمبودتشخیصی شناختی، 

تر را در ی بیشتر و جامعهاپژوهشوجود دارد که این کمبود پژوهشی لزوم انجام  هامدلتحت این 

 سازد.این رویکرد نمایان می

                                                           
1. Bejar 
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های حاصل از پژوهش این موضوع اشاره کرد که یافتهتوان به مینیز های پژوهش محدودیت ازجمله    

نیست. همچنین  استفادهقابلهای چند ارزشی ههای دوارزشی کاربرد دارد و برای دادتنها برای داده

های غیرشناختی قابل ها و موقعیتهای شناختی است و در آزمونبه آزمون تعمیمقابل صرفاًها یافته

سراسری  دشواری آزمون ،علاوهبه قرار گیرد. مورداستفادهکارگیری نیست یا باید با احتیاط به

به  آزموناین  شود که بسیاری از داوطلبانباعث می دیگر،وجود نمره منفی از طرفی و  طرفکیاز

 یشناخت یصیتشخ یهادر مدل پاسخیب هایسؤالوجود ریاضی پاسخ ندهند و  هایسؤالبسیاری از 

 علاوه کهییازآنجا کیو را مخدوش نماید.و همچنین روایی ماتریس سؤالتواند برآورد پارامترهای می

 أثیرت سؤال یند بر کارکرد افتراقتوانمی زیزبان ن و تیهمچون قوم یگرید یهایژگیو ت،یجنس بر

 یررسب زین ییرهایمتغ نیبا چنآزمون  هایسؤال یکارکرد افتراق شودمی شنهادیداشته باشند، لذا پ

 یابی تشخیصیتحت مدل سؤالهای دیگر تشخیص کارکرد افتراقی ، استفاده از روشعلاوهبهشود. 

 آتی باشد. یهاپژوهشتواند موضوع مناسبی برای شناختی نیز می

 

 تقدیر و تشکر

که در قالب یک  های سازمان سنجش و آموزش کشوردانند از مساعدتنویسندگان برخود لازم می

های و تعیین مهارت هادادهگردآوری برای  کارگروهی تحت هدایت آقای دکتر محمدباقر مهرلطیفان

 صمیمانه تشکر و قدردانی نمایند. ،به عمل آمد هاسؤالزیربنایی 
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 منابع

 یهامدلبا استفاده از  یاسیس یایارشد رشته جغراف یآزمون کارشناس یابیارزش .(1331) .نایم ،ییایآس
مه علادانشگاه  .ارشد ینامه کارشناسانیپا ،آن در یتیجنس یریسوگ نییو تع گیریاندازه دیجد

 .ییطباطبا

آزمون کنکور  هایسؤال یتیجنس یافتراق کارکرد»(. 1331) .نگار کفشگر،بابانژاد و معصومه استاجی،
 ونیرگرس یآمار یهاروش یسه: مقایراندر ا یسیآموزش زبان انگل یرشتهارشد  یکارشناس یسراسر

 .22-41 ،(32)8 ،تربیتی گیریاندازهفصلنامه ، «هنسزل-و منتل یستیکلج
کاربرد » (.1333) .احمد ،یبرجعل ی ونورعل ی،فرخ ؛محمدرضا ،نژادیفلسف ؛، علیدلاور؛ ینافش ی،افضل

ول ا یهآموزان دختر و پسر پاتفاوت در عملکرد دانش یتماه ییندر تع یشناخت یصیتشخ یهامدل
 .154-83، (2)4 ،مجله دستاوردهای روانشناختی«. یاضیاتدر ر یرستاندب

آزمون سنجش توانش  یتیجنس یکارکرد افتراق یلتحل» (.1388) .الهیتعنا ی،شعبان و یعباسعل یی،رضا
 .158-83، 02 ی،خارج یهازبانپژوهش . «زبان دانشگاه تهران یعموم

متمرکز مهیآزمون ن یلیاستعداد تحص هایسؤال یکارکرد افتراق یبررس(. 1334) .شیواسرشت، یفلاح
 ،ارشد ینامه کارشناسانی. پاکیلوجست ونیسؤال پاسخ و رگرس هیبا کاربرد نظر 33سال  یدکتر

 .ییعلامه طباطبادانشگاه 
 یندر ب 2551 یمزهشتم ت یهپا یاضیآزمون ر هایسؤال یکارکرد افتراق (.1330) .دانا، بهروز یکاظم

دانشگاه  ،ارشدیکارشناس نامهیانپا، یشناخت یصیتشخ یهامدلآموزان دختر و پسر با استفاده از دانش
 .ییعلامه طباطبا

وم علشده کسب یهامهارت یینتع منظوربه یشناخت یصیکاربرد سنجش تشخ(. 1332) .مسعود یری،کب
 دانشگاه تهران. یدکتر نامهیانپا ،آموزاندر دانش یتجرب

پاسخ با -بر مدل سؤال یمبتن ییقدرت آزمون نسبت درستنما یسهمقا(. 1335) .پور، مسعودیگرام
 منظوربهسؤال  یافتراق کارکرد ییدر شناسا یکلوجست یونو رگرس یدیئتا یعامل یلتحل یهاروش
 .ییعلامه طباطبادانشگاه  یرساله دکتر ،سازسرنوشت یهاآزموناز عادلانه بودن سنجش  یناناطم

 کارکرد یدر آشکارساز یکلوجست یونرگرس یلتحل یتوان آمار یابیارز». (1333) .مسعود ،پوریگرام
 .211-181(، 8)4 یآموزش یابیو ارزش گیریاندازهفصلنامه مطالعات . «آزمون هایسؤال یافتراق

در افتراقی سؤال  کنش(. »1330) .لیلا ،نوروزی صدر، اعظم؛رمضانی ؛پور، مسعود؛ رضایی، احمدگرامی
شناختی داوطلبان کنکور های جمعیتهای سازمان سنجش آموزش کشور برحسب ویژگیآزمون

 .122-151(، 22)1، تربیتیگیری فصلنامه اندازه «.سراسری
 کارکرد»(. 1332) .مختاریان، فرانکو  لیلا ،نوروزی ؛رضایی، احمد ؛صدر، اعظمرمضانی ؛پور، مسعودگرامی

ی کنکور سراسری سازمان سنجش آموزش هاآزمونافتراقی سؤال و آزمون مرتبط با جنسیت در 
 .13-41(، 13)1، یآموزش یابیو ارزش گیریاندازهفصلنامه مطالعات  .«کشور

سنجش » (.1334) بازرگان، عباس. و ؛ گویا، زهرا؛ شکوهی یکتا، محسن؛ کیامنش، علیرضایمپور، مرمحسن
 .33-1(، 03)14ی، آموزش یهاینوآورفصلنامه  «.یاضیسواد ر یهاتیصلاح یصیتشخ
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تحلیل تشخیصی » (.1330) معصومه.نژاد، محمدرضا؛ فرخی، نورعلی؛ استاجی، ؛ فلسفیمقدم، اعظم
دکتری با استفاده از مدل  یهادورهبخش درک مطلب زبان انگلیسی عمومی آزمون ورودی  سؤالات

 .28-41(، 22)2، تربیتی یریگاندازهصلنامه ف «.غیرجبرانی فیوژن
هشتم  یهآموزان پادر دانش 2551 یمزت هایسؤال یشناخت یصیتشخ یمدل پرداز(. 1331) .اصغر ینائی،م

 یاضیر یهامهارت یسهو مقا (RUMد)مجد یبا پارامترپرداز یکپارچهبا استفاده از مدل  یرانا
 .ییعلامه طباطبادانشگاه  یدکتر نامهیانپا ،آموزان دختر و پسردانش
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