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 چکیده 

ان در يادگيرندگ، خلاقيت و قدرت تجسم هاي هوشیهاي يادگيري به علت نداشتن توانايی: بسياري از شکستهدف

د. هاي شناختی تأثير داشته باشتواند بر توانايینمادي يکی از راهبردهاي شناختی است که می - آموزش معنايی است.

 . نمادي بر قدرت تجسمی و هوش شناختی دانشجويان بود -آموزش معنايی  بررسی ميزان تأثيرهدف از اين پژوهش،

بود. جامعه آماري شامل کليه کنترل  گروه آزمون باآزمون، پسپيش : اين پژوهش از نوع نيمه آزمايشی با طرحروش

ی طور تصادفی به دو گروه آزمايشبود. دانشجويانی که در دروس ترسيمی نمرات کمی داشتند به دانشجويان دانشگاه آزاد همدان

ابزارهاي اصلی . رفتنمادي قرار گ-رد آموزش معنايیجلسه مو 8مدت گروه آزمايشی بهتقسيم شدند. ( نفر  51هر گروه )و کنترل 

 خلاقيت عابدي بود. هاي قدرت تجسم و آوري اطلاعات در اين پژوهش شامل پرسشنامهجهت جمع

ها و از آزمون تحليل کوواريانس فرضو آزمون لون براي محاسبه پيش ها از آزمون کلموگراف اسميرونف: جهت تحليل دادههایافته

نمادي بر قدرت تجسم دانشجويان -استفاده شد، نتايج نشان داد که آموزش مدل معنايی MANCOVAچند متغيره و دو متغيره 

 دانشجويان تأثيري نداشته است. شناختی مؤثر بوده است ولی بر هوش 

دارد أثير تنمادي در افزايش قدرت تجسم دانشجويان معماري -معنايینتايج اين پژوهش نشان داد که آموزش مدل : گیرینتیجه

 ولی بر ميزان هوش دانشجويان. کندمیو در نتيجه به ارتقاي سطح کيفی دانشجويان معماري در قدرت ترسيم و طراحی کمک 

 مؤثر نبوده است. 
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 مقدمه. 1

، اتيداس، اغلب معلمان. بوده است موردنظربرتر شناختی  هايتوانايیيافتن افرادي با  ،تاريخ در طی

هرگاه . (5992، 5شکلتون وفلچر، )آگاه نيستند درستیبهوالدين و خود افراد از استعدادهاي خود 

را  هاآن، خود را شناسايی کنند و کودکاندانشجويان ،آموزان دانشاستعداد ، اساتيد و والدين، معلمان

ر د ايشان افت باعث، آموزشی به رشد خلاقيت هايمحيطعدم توجه  کنندمیدر مسير درست هدايت 

 . (2152، 2)کافمن شودمیيادگيري 

ذهنی و اعمال مربوط به کاربرد  هايفعاليتو  فرايندهااز  ايمجموعهبا توجه به اينکه شناخت به     

 سازوکارهايیشناختی  راهبردهاي؛ شودمیتفکر و فهميدن گفته ، ادراک، يادآورياين فرايندها براي 

، رارمرور يا تک، و در سه دسته قرار دارند، گيرندمیقرار  مورداستفادههستند که براي پردازش اطلاعات 

ودن افز عنوانبهروانشناسان شناختی گسترش معنايی را . دهیسازمانو  بسط يا گسترش معنايی

 ديگرعبارتبه. اندکردهآموخته شده تعريف  قبلاًبه اطلاعات  هاآنمعنی به اطلاعات تازه براي ربط دادن 

پل ، اردرا د آن يادگيريو آنچه قصد  دانستهمیبين آنچه از قبل ، به کمک راهبرد گسترش يادگيرنده

 و مواردي هامثالخلق ، اين کار از راه افزودن جزئيات بيشتر به مطالب تازه. کندمیارتباطی ايجاد 

. شودمیآن انجام  يدربارهو استنباط کردن ، ديگر هايانديشهو ، ايجاد تداعی بين آن، براي آن

، يادآوري، يادگيري هاآنکه به کمک  هايیجريانيا  فرآيندها عنوانبه توانمیشناختی را  راهبردهاي

که ما  هايیراهشناخت به فرآيندهاي درونی ذهنی و ؛يعنی کرد تعريف، رديپذیمو تفکر صورت 

و در  آوريمدرمیو به رمز  کنيممیرا درک  هاآن، دهيممیقرار  موردتوجهاطلاعات را  هاآن يوسيلهبه

 مورداستفادهو  خوانيمفرامیرا از حافظه  هاآنو هر وقت نياز داشته باشيم ، سازيممیحافظه ذخيره 

 . (5391، نقل از سيف به، 391: 5993، )بايلر و اسنومن کندمی اشاره، دهيممیقرار 

را در  هاآن، معلمان و متون درسی متأسفانهاما ، مندندعلاقهتجسمی  هايبازنمايیيادگيرندگان به     

روش  آموزش، پژوهاندانشآموزش درک ترسيمات به  هايروشيکی از . کنندمیاين مسير هدايت ن

 زنندمیدر آن بر اساس متن دريافتی دست به طراحی . ترسيم براساس يادگيري مولد است

 هايمهارت توانمیکه ، ( در پژوهشی نشان داد2112) 2استرنبرگ . (2151، و همکاران 3)شوامبورن

 هايبستهبا  هاآموزشو عملی افراد را به کمک مداخله آموزشی بهبود بخشيد اين  یتحليل، خلاق

 (2152، 1)دري است آموزشقابل ايحرفههوش براي مشاغل  کهازآنجايی. آموزشی ميکر شباهت دارد

هوش  هايمقياسآموزشی است که براساس خرده  يهامداخلهاين نمادي يکی از -مدل معنايی؛لذا 

 مادين مدل معنايی. قدرت خلاقيت و هوش را بالا ببرد تواندمی شودمی بينیپيشو  شدهطراحیميکر 

                                                           
1. Shackleto & Felcher 

2. Kaufman, J. C.  

3. Schwamborn, A., et al.  

4. Sternberg, R. J. 

5. Deary, Han J. 
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ن که توانسته است ميزاقرار گرفته و نشان داده  بررسی مورددانشجويان  شناختی ميزان خلاقيت بر

 . (5391، )گروسی را افزايش دهد دانشجويان در تفکر بسط، تفکر اصالت، يريپذانعطاف، ذهن سيالی

 در بحث تصوير مفاهيم طبقات. پردازدیمو معنا  نماد، نمادي به آموزش تصوير -در مدل معنايی    

، تصويري واحدهاي همگراي ديتول، تصويري واحدهاي واگراي توليد. تصويري واحدهاي، تصويري

 هاينظام شناخت، تصويري واحدهاي حافظه، تصويري طبقات یابيارزش، تصويري واحدهاي یابيارزش

، مادين روابط واگراي در بحث نماد با توليد. شودمیتصويري آموزش داده  تبديلات شناخت-، تصويري

 ،نمادي تبديلات همگراي ديتول، نمادي هاينظام همگراي توليد، نمادي تلويحات همگراي ديتول

 ،نمادي تلويحات حافظه، نمادي هاينظام حافظه، نماد هاينظام ارزشيابی، نمادي طبقات ارزشيابی

، شنوايی -نمادي واحدهايی حافظه، بينايی – نمادي هاينظام حافظه، بينايی-نمادي واحدهاي حافظه

 رايواگ توليدو در نهايت در بحث معنا به  شودمی آشنا نمادي هاينظام شناخت، نمادي روابط شناخت

 معنايی هاينظام شناخت، معنايی روابط شناخت، معنايی واحدهاي شناخت، معنايی واحدهاي

 وصل کردن و ترکيب کردن نمادها با يکديگربه ، مکانيزم هاي معنايی مرجع (.2115)ميکر، پردازدمی

 .(2153، 5)پولورمو پردازدمی

 هايبستهبه کمک دارد و  تأثير شناختی هايتوانمنديميکر در افزايش  آزمونآموزش مبتنی بر     

 مدل. (2111، 2هراتی و مورلی) را بهبود بخشيدآموزان دانشيادگيري  هايناتوانی توانمی، ميکر

 ميکر هوش هايمقياسخرده براساس که است آموزشی هايمداخلهاين  از يکی نمادي-معنايی

 ميزان بر مدل اين. ببرد بالا را هوش و خلاقيت قدرت تواندمی شودمی بينیپيش و شدهطراحی

 ذهن، الیسي ميزان است توانسته که داده نشان و گرفته قرار موردبررسی دانشجويان شناختی خلاقيت

 (.5391 گروسی،) دهد افزايش را دانشجويان در تفکر بسط تفکر، اصالت پذيري،انعطاف

، خاص تحصيلی مهارت يک بهبود بر عموماً شوندمی طراحی هوش افزايش براي که هايیمداخله    

 یذهن هايتوانايی افزايش بر هوش آموزش، عوض در ؛کنندمین تمرکز ،مطلب درک يا رياضيات مثل

 در. نددار نقش مختلف تحصيلی موضوعات در که،کندمی تأکيد،مسئله  حل يا استدلال مثل عمومی

. ودش گنجانده کلاسی هايبرنامه در يا گيرد صورت مستقل طوربه است ممکن هوش آموزش، نتيجه

 هايآزمون نه شودمی انجام هوشی هايآزمون با است هوش هدفشان که هايیمداخله ارزيابیهمچنين 

 کار هب ايمداخله يبرنامه موفقيت ميزان تعيين براي که هوشی آزمون انتخاب. تحصيلی پيشرفت

 انتظارو . دارد اعتقاد آن به ايمداخله يبرنامه طراح که است وابسته هوشی نظريه به معمولاً رودمی

 (2152، استرنبرگ)يابند  گسترش ديگر هايزمينه به هوش آموزش مثبت تأثيرات رودمی

 .کننده موفقيت در هندسه دبيرستان هستند بينیپيش، ميکر آزمونخاصی از  هايآزمونخرده    

، نمادي هاينظامشناخت  هايآزموننمرات بالاتري نسبت به دختران در خرده پسرآموزان دانش

                                                           
1. Pulvermu Friedemann 

2. Heraty, Noreen, Morley, Michael J  
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 بينیپيش هاآزمونمعنايی به دست آوردند و اين خرده هاينظامشناخت روابط نمادي و شناخت 

، سنجش و آموزش مبتنی بر ساختار هوشهمچنين . کننده موفقيت در رياضی و هندسه هستند

، علوم، مانند )مهندسی هايیشغلهندسه دختران را افزايش داده و ورود به  -رياضی هايتوانايی

اجراي ا ب. (5982، 5اسلابی) سازدمی( را براي زنان هموار و معماريعلوم کامپيوتر ، هوانوردي، پزشکی

نمادي  -شناختی هايآزمونپسران در خرده کهداد نشان ساختار هوش کودکان آفريقايی  آزمون

شناخت  هايآزمونپسران در خرده و نيز ؛(2111، 2کاپلاند) ميکر نمرات بالاتري را کسب کردند آزمون

 . (2113، ويگيل) برتري دارندنمرات و شناخت نمادي  تصويري، تبديلات نمادي

خصصی ت، ي مبتنی بر الگوي ساختار هوش در افزايش توانمندي شناختیهاآموزشبا توجه به نقش     

 هوش شناختی به فرد. (2153، 3)مورفی شودمیکردن هر محيط آموزشی باعث افزايش خلاقيت 

استنباط و ، هاتفاوت، هاشباهت، هاشناخت. شودمیتا بداند اطلاعات چگونه پردازش  دهدمیاجازه 

چيزي ، معتقد است هوش 2آلفرد بينه. واضح در قلمرو شناختی و عقلی قرار دارند طوربهاستنتاج همه 

حل مسائل در  چگونگی، هوش 1به نظر وکسلر. کندمی گيرياندازه آن راروانی  هايآزموناست که 

هوش را سازگاري فرد با محيط تعريف کرده است اما در بيشتر  2پياژه. جديد است هايموفقيت

نگی هماه، توانايی و استعداد کافی براي يادگيري و درک امور،به اين جنبه ها توجه شده است:تعاريف

از تجربيات گذشته و به کاربردن قضاوت و استدلال صحيح و پيداکردن  برداريبهره، با محيط و سازش

  .با مشکلات شدندر مواجهمنطقی  حلراه

 رويکردهاي هوشی، نظري امر آموزش و يادگيري هايپشتوانه انگيزترينبحثو  ترينمهميکی از     

 هاستسالهوشی و پيشرفت تحصيلی  هايآزمونافزايش عملکرد در  منظوربهآموزش هوش . هستند

دور تصور شده است که  هايزمانزيرا از ، روانشناسان و محققان تربيتی بوده و هست موردتوجهکه 

ساختار هوش ميکر بر نظريه  آزمون. ( 2112، )استرنبرگ هوش نقش مهمی در موفقيت تحصيلی دارد

 ادهاستف منطقی استدلال و عاملی تحليل يک از گيلفورد. ( مبتنی است5927) 7چندعاملی گيلفورد

 از، املوع اين از يک هر. شودمی تشکيل،  عامل 521 از ذهن عملکرد که برسد نتيجه اين به تا کرد

 شناختی هايپردازش انواع: عمليات. 5 :شودمی تشکيل( عنصر سه هايمؤلفه تعامل) عنصر سه

 شدهپردازش اطلاعات نوع: محتويات. 2 ؛(شناخت و حافظه، واگرا توليد، همگرا توليد، ارزيابی)

، واحدها) گيرندمی خود به اطلاعات که اشکالی: توليدات. 3 ؛(رفتاري و معنايی، رمزي، تصويري)

 . (تلويحات و هاتبديل، هانظام، روابط، طبقات

                                                           
1. Slaby, R.  

2. Copeland, C. F. (2005) 

3. Murphy, J.  

4. Binet Alfred 

5. Wechsler David 

6. Peaget Jean 

7. Guilford 
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ي ساختار هوش ميکر و اعتباريابی اين مجموعه هاآزمونمقايسه عملکرد دختران و پسران در خرده 

ميان پسران و دختران در  داريمعنینشان داد که تفاوت  هايافته، گرفتهقرار  موردمطالعه هاآزمون

 حافظه، يواحدهاي تصوير، روابط نمادي، متغيرهاي شناخت نظم تصويري مثلي ميکر هاآزمونخرده 

ايش به افزنمادي(-)مدل معنايیبه روش ميکر  و نيز مشخص شد که مداخله آموزشی وجود دارد بينايی

، عريضی و محمدزاده). شودمنجر می و معناتصوير  آزمونآموزان گروه آزمايشی در نمرات دانش

5387) . 

فقط هوش عمومی مانند وکسلر و بينه  هاآزمونبيشتر . هاستآزموناز طريق ، شناختن استعدادها    

ي و عدد عملکردي، ادراکی، حرکتی، کلامی هايتوانايی مثليا فقط برخی استعدادها  ؛سنجندمیرا 

هاي مجموعه آزموندر اي گروهی از کودکان بريا اينکه فقط  سنجندمی ،5هاي مک کارتیآزموندر را 

شناختی يادگيري  هايبازدهآموزش مبتنی بر هوش موفق بر  .مناسب هستند ،2ارزيابی کودکان کوفمن

نتايج پژوهش نشان داده که آموزش مبتنی بر هوش موفق بر  قرار گرفته؛ موردبررسیدانشجو معلمان 

 معناداري دارد )آزادمرد؛ کجباف؛ فرامرزي و تأثيرمهارت عملی ، مهارت خلاق، مهارت تحليل، درک

 . (5391، طالبی

ه و به اين نتيجه رسيد ک شدهیبررسآموزش هوش موفق بر تفکر انتقادي دانشجويان نيز  تأثير    

دو . هوش موفق توانسته است تفکر انتقادي را در دانشجويان افزايش دهد هايمؤلفهآموزش 

وزش هوش آم تأثيرتحت ، از متغير تفکر انتقادي، مقياس شناسايی مفروضات و تعبير و تفسيرخرده

متعدد نيز تفاوت بين هوش تحصيلی و  هايپژوهش. (5391، بابايی و همکاران)يافتند  بهبود، موفق

 . (5979، 3)نيسر انددادههوش عملی يا هوش روزمره را نشان 

هوش . (2152، و همکاران 2)بندک اختی دخيل در هوش و خلاقيت يکی هستندني شفرآيندها    

  2مطالعات گيلفورد. (2152، 1کننده ولی نه ضروري براي خلاقيت است )سيمونتون بينیپيشعامل 

 هامدل، ي هوشی و طرح مفهوم تفکر واگرا تحولات اساسی در تعاريفهاآزمون هايمحدوديتپيرامون 

پيرامون  هايیبحث گيريشکل، پيامدهاي اين تحولات ازجمله. و رويکردهاي خلاقيت را سبب شد

تفاوتی م هايديدگاهاز  پردازاننظريهخلاقيت شناختی را پژوهشگران و . حوزه وابسته بودن خلاقيت بود

 هايديدهپمدار )توليدبرخی ، ؛ برخی تعاريف فرايندمدار )نوعی خاص از تفکر(اندکردهبررسی و تعريف 

در اين راستا . فرد خلاق( هايويژگیمدار هستند )صفات و ديدنی و محسوس( و برخی ديگر شخص

، ي چرخشیهامدل، خلاق مسئلهي حل هامدل، ي اوليههامدل ازجملهي متعددي نيز هامدل

عناصر و ابعاد خلاقيت شناختی را تبيين  يافتهنظامي هامدلي صفتی و هامدل، ي تيزهوشیهامدل

                                                           
1. McCarthy 

2. Kaufman Assessment Battery for Children 

3. Nesser 

4. Benedek, E., Jauk, A., Fink, K., Koschutnig, G., Reishofer, F., Ebner, A. C. 

5. Simonton, D. K.  

6. Guilford, J. P. 
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مشاهده و ، )تعريف موضوعمراحل آمادگی به معناي کسب اطلاعات ، هامدلدر بين کليه . اندکرده

هور نگري )ظمرحله روشن، در يک فاصله زمانی( مسئله)توجه نکردن به  مرحله نهان يا کمون، مطالعه(

 ،ابعاد متفاوت سيالی. ايده جديد( و در نهايت مرحله بازنگري )بررسی محصول ذهنی( مشترک است

خلاقيت شناختی است  هايملاک و هاشاخصاصالت و پيچيدگی تفکر نيز از ، بسط، پذيريانعطاف

خلاقيت باعث افزايش کارآمدي . (5911، توجه شده است )گيلفورد هاآن بهي متفاوت هامدلکه در 

 ،هاايده پذيريانعطاف، هاايدهتوليد خلاق شامل همبستگی افکار و . (2152 ،5)پري و کارپووا شودمی

 بدون ميزان خلاقيت بينیپيشالبته . (2112، همکاران)اسکات و است هاايدهو اصالت  هاايدهعمق 

کننده  بينیپيشهوش تنها عامل  و(2152، )سيمونتون نيست پذيرامکانزان هوش مي گيرياندازه

تجسم، يک بازنمايی تصويري و تجسم کردن، فرآيند  . (2113، 2)فيست و بارون ميزان خلاقيت نيست

ايجاد يک نمايش تصويري در ذهن و معمولاً مترادف تصوير سازي ذهنی است)فليپس، نوريس و مک 

 .(3،2151ناب

حتی  و در کودکانموجب افزايش خلاقيت  شدتبهاست که  ياز عناصرقدرت تجسم يکی     

 شود،یم منجر مفاهيم درک و کشف بررسی، به که هندسه در کردن تجسم فرآيند. شودمیبزرگسالان 

 جونز،) است ذهنی فرآيندي يا و آوريفن کاغذ، و قلم با تصاوير کاريدست و تشکيل فرآيند مستلزم

2115.) 

دارند که چگونگی فرآيندهاي ذهنی  اييافتهتوسعهي شناختی هامدل، شناختی پردازاننظريه    

رويکرد مجسم ساختن براي يادگيري مفاهيم هندسی نيز . دهندمیانسان براي ساخت معنا را توضيح 

با ويژگی ، یتفکر هندس( معتقد است 2155) ريورا. بوده است پردازاننظريهاين  موردتوجههمواره 

ادراکی و کلامی ، تحليلی، غيررسمی، رسمی، نمادين، شهودي، تجسمی هايحالتميان  حرکت آزادانه

 هندسیلذا تجسم کردن و تفکر مبتنی بر تجسم همواره جزء اصلی فرآيند فهم . شودمیمشخص 

 . آن را افزايش دهد تواندمیو آموزش  است

( خلاقيت 2153، و همکاران 2)عزيززاده خلاقيت تجسمی نقش اساسی در طراحی و معماري دارد    

جديد با اطلاعات آنان  الگوهايدر ذهن و ساختن  هاطرحشکستن تصاوير و  يیتوانا یتجسم

 ،بينندمیآموزش ، يادگيرندگانی که با رويکرد مبتنی بر تجسم .(2151 ،و همکاران 1است)سوزا

اگون گون هايحلراهبررسی کنند که اين موضوع ايجاد ،متفاوت  هايديدگاهند يک مسئله را از توانمی

 . (2155، زادهبابايی و عربیحاج، )ريحانی را در پی خواهد داشت

                                                           
1. Perry, A. & Karpova, E. 

2. Feist, G. J., & Barron, F. X.  

3 . Phillips, L. M., & Norris, S. P., & Macnab, J. S. 
4. Azizzadeh, S., Liew, F., Dandekar 

5. Souza, E., Volle and et al.  
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 آموزان رسم فنی و تجسم فضايی در دانش، هندسه بر عملکردتوانايی فضايی  آموزش تأثير    

، رهگ، چارچوبی براي آموزش توانايی فضايی )شامل اريگامی و بر اين اساسقرارگرفته  موردبررسی

 . (5393، لک) است شدهطراحی( ...و  ياانهيرابازي 

اند دهدي آموزش يچندبعدريزي اساس برنامهآموزان پايه اول ابتدايی که برشدر دان یتجسم فضاي    

آموزان دختر و چنين بين هوش فضايی دانشهم. اندبيشتر از گروهی است که اين آموزش را نديده

معنادار آماري وجود  اند تفاوتديدهآموزش چندبعديريزي پسر پايه اول ابتدايی که براساس برنامه

 . (5395، زادهندارد )محمد

 لذا آموزش. (2152، )وولفولک دارندآموزان دانشمعلمان نقش اساسی در رشد خلاقيت شخصی     

ه نتايج تحقيق نشان داد کو  شدهیبررسآموزان دانشهندسی  -رياضی يريادگيدر جسم مبتنی برت

 رياضی ارتباط معناداري يمسئلهتجسمی و عملکرد حل  يهامهارت بين متغيرهاي توانايی فضايی و

تفاوت معناداري نيز  آموزشی يدورهقبل و بعد از آموزان دانشبين عملکرد  کهاينضمن . وجود دارد

 . (5389، سخيرواي) داشته استوجود 

در اموري که به تجسم  هوشی است و يمؤلفه عنوانبهتوانايی تجسم فضايی  با توجه به اينکه    

در پژوهشی اثر آموزش بر توانايی تجسم فضايی در دانشجويان لذا . استدخيل ، فضايی نياز دارند

توانايی تجسم فضايی  زانيبر مآموزش نشان داده که  و شدهبررسیعمران و برق ، معماري هايرشته

وت به و اين تفا هوجود داشت معناداريتفاوت  پسران و دختران دانشجوولی در بين  نداشته است تأثير

 هاآنش هو زانيبا متوانايی تجسم فضايی افراد نتايج نشان داده که  چنينهم. ه استنفع دختران بود

، قگوناگون )بر هايرشته با بين دانشجويان ته ولی قدرت تجسم درنداشهمبستگی معناداري نيز 

و دانشجويان رشته معماري از توانايی بيشتري برخوردار داشته وجود  معناداريمعماري( تفاوت ، عمران

ی بين رابطه مثبت چون شودمیلاقيت باعث افزايش رشد آن تمرين دادن خ. (5387، )کاظمی بودند

 . (2157، )پري و کادپووا خودکارآمدي و عملکرد اجرايی با خلاقيت وجود دارد، توليد خلاق

 ،است که علاوه بر نياز به هوش شناختی بالا مهم آموزشی هايرشتهمعماري از  رشته کهازآنجايی    

هوش  توانمی کارآمدآموزشی  هايروشبا استفاده از  روازاين. نيازمند قدرت تجسم بالا نيز است

 تواندمیآموزشی که  هايمداخلهيکی از اين . را بالا برد شناختی و قدرت تجسم اين گروه از دانشجويان

. ستامبتنی بر مدل ميکر نظري  زيرساختنمادي با -مدل معنايی، گذارد ريتأثبر ساختار شناختی 

نمادي بر هوش شناختی و قدرت تجسم فضايی دانشجويان  -آموزش معنايی اثربخشیدر اين پژوهش 

وش ه توانمی نمادي-اصلی تحقيق اين است که آيا با آموزش معنايی سؤال. گيردمیقرار  موردبررسی

 دانشجويان را افزايش داد؟ شناختی و قدرت تجسم
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 پژوهش روش. 2

قدرت تجسم  نمادي بر ميزان هوش و-آموزش معنايی تأثيرهدف اصلی پژوهش تعيين  کهازآنجايی

با گروه  آزمونپس- آزمونپيشبا طرح نيمه آزمايشی  از نوع پژوهشدانشجويان معماري بود لذا 

 به شکل زير است: موردنظرطرح . است کنترل
 

 2T    X     5T R   گروه آزمايش         

 2T         5T R   گروه کنترل         
 

 گیرینمونهنمونه و روش ، جامعه. 2-1

که تعداد آنان بود دانشگاه آزاد همدان معماري جامعه آماري در اين تحقيق شامل کليه دانشجويان 

از بين دانشجويان معماري ليست دانشجويانی که درس ترسيم ، براي انتخاب نمونه. نفر است5118

هدفمند و  صورتبه اندگرفته (52 ينمرهاز  ترپايين)پرسپکتيو و هندسه ترسيمی نمرات کمی ، فنی

نفر گروه  51) تصادفی به دو گروه کنترل و آزمايشی صورتبهرا  هاآنو  نفر( 31)در دسترس انتخاب 

 . جايگزين شدندنفر گروه کنترل(  51آزمايش و 
 ابزار پژوهش . 2-2

 در اين پرسشنامه به قرار زير است: مورداستفادهابزارهاي 

هوشی غيرکلامی  هايآزموني ريون يکی از پيشرونده هايماتريس آزمون :ریون هوش آزمون -1

اين فرم . ساخته شده است(Gهوش کلی)عامل  گيرياندازهسنجش و  منظوربه است که توسط ريون

ايی پاي يمحاسبهجهت . است شدهطراحیو کودکان تصوير دارد که براي سنجش هوش بزرگسالان  32

نفر دانشجو اجرا شده و ضريب همبستگی بين نمرات خام  11بر روي . استفاده شد يیآزمااز روش باز 

 . (5382، )رحمانی است73/1وکسلر  آزمونروايی ملاکی همزمان با . است آمده دستبه95/1

می لاقيت و هوش تجسخ هايکنندهبينیپيش ترينقويتست تورانس از  :قدرت تجسم پرسشنامه -2

. است  شدهنيتدو 5تورنس آزمونسنجش خلاقيت عابدي بر اساس  آزمون. (5999 ،است )تورانس

خلاقيت تهيه  گيرياندازه( براي ايچندگزينه) سؤالی 71تعريف تورنس از خلاقيت يک تست براساس 

تست خلاقيت . قرار داردو بسط  پذيريانعطاف، ابتکار، مواد اين تست در چهار طيف سيالی. کرد

شاخص  عنوانبهاجرا شد و از تست تورنس آموزان دانشنفري از همين  211تورنس نيز روي يک گروه 

 و پذيريانعطاف، ابتکار، سيالی هايبخشضريب پايايی . (5372، استفاده شد )عابدي، روايی همزمان

بود ضريب همبستگی  81/1، 82/1، 82/1، 81/1ترتيب دست آمد بهبسط که از طريق بازآزمايی به

 22/1معادل ، سنجش خلاقيت( آزمونتورنس و نمره کل تست جمال عابدي ) آزمونبين نمره کل 

 . دست آمدبه

 
                                                           
1. Torrance, P. E.  
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 اجرا روش. 2-3

 صورتبهنفر(  31براساس نمرات درسی ايشان ) پس از انتخاب دانشجويان ،جهت اجراي اين پژوهش

. نفر گروه کنترل( جايگزين شدند 51گروه آزمايش و نفر 51) تصادفی به دو گروه کنترل و آزمايشی

 يجلسه 8 و بعد از گذراندنگرفته شد  (آزمونپيشهوش و قدرت تجسم ) آزمونابتدا از هر دو گروه 

. ( گرفته شدآزمونپسهوش و قدرت تجسم ) آزموناز هر دو گروه  مجدداًآموزشی در گروه آزمايشی 

 .ار گرفتندمعماري دانشگاه آزاد همدان توسط پژوهشگر مورد آموزش قر يدانشکدهدر گروه آزمايشی 

. شودمی پرداخته بر اساس خرده مقياس هاي هوش ميکر،معنا و  نماد، در اين مدل به آموزش تصوير

 . آموزشی در جدول ذيل آمده است يبرنامهمحتواي  خلاصه
 

 نمادی -خلاصه برنامه آموزشی مدل معنایی :1جدول 

 محتوای آموزشی عناوین جلسات جلسات

 اول
معرفی اعضاي گروه به 

 يکديگر و بيان اهداف

ص در خصو جويان به يکديگرسه اول ضمن معارفه و آشنايی دانشدر جل

همچنين ضرورت ، شودمیاهداف طرح و اهميت آن براي آنان صحبت 

 . گرددمیشرح روش کار جلسات بعدي براي آنان ارائه ،آموزش 

 دوم
، ادنم، ارائه تعريفی از تصوير

 و آشنايی با انواع معنا
 . وندشمی آشنا معنا، نماد، با تعريف تصوير، در طرح کنندهشرکتافراد 

 آشنايی با تصوير سوم
 واحدهاي و همگراي توليد واگرا، تصويريو واحدهاي  شناخت طبقات

 تصويري 

 آشنايی با تصوير چهارم
ارزشيابی حافظه واحدهاي  ،تصويري  و طبقات واحدهاارزشيابی 

 تصويري 

 روابط نمادي  و همگراي واگراتوليد ، شناخت طبقات و واحدهاي نمادي آشنايی با نماد پنجم

 نمادي  هاينظامحافظه ارزشيابی  ،نمادي هاينظام ارزشيابی آشنايی با نماد ششم

 آشنايی با معنا هفتم
 واگرا و همگراي توليد،معنايی  ، روابط ونظام هاي شناخت واحدها

 ، ارزشيابی حافظه معنايیمعنايی واحدهاي

 هشتم
و ارزيابی آموزش  بنديجمع

 از طريق پر کردن پرسشنامه
 تصويري جلسات ارائهمرور جلسات و 

 

 ی پژوهش هایافته. 3

آمار  هاياز آزمون بر آمار توصيفی نظير ميانگين و انحراف استانداردها علاوهداده وتحليلتجزيهبراي 

تحليل  يهافرضپيشتحليل کوواريانس چند متغيره و تک متغيره با رعايت  آزموناستنباطی نظير 

، هاواريانسهمسانی ، خطی بودن رابطه بين متغيرها، هادادهشروط نرمال بودن  کوواريانس شامل

 . قرار گرفت موردبررسی هاواريانسهمسانی کو رگرسيون و هايشيبهمگنی 
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 آزمونپسو  آزمونپیشدر مراحل ، میانگین و انحراف معیار هوش شناختی دو گروه: 2 جدول

 انحراف معیار  میانگین  مرحله  گروه  متغیر

 هوش شناختی

  آزمايش 
 آزمونپيش

 آزمونپس
 

81/19 

19/22 
 

22/51 

91/1 

  کنترل 
 آزمونپيش

 آزمونپس
 

73/28 

22/25 
 

99/9 

13/51 
 

 آزمونپسو  آزمونپیشدر مراحل ، میانگین و انحراف معیار تجسم دو گروه :3جدول 

 انحراف معیار  میانگین  مرحله  گروه  متغیر

 تجسم

 
 آزمايش

 آزمونپيش 

 آزمونپس

 27/51 

27/22 

 12/2 

22/3 

 
 کنترل

 آزمونپيش 

 آزمونپس

 17/59 

17/58 

 23/2 

11/2 
 

ناپارامتريک کولموگراف  آزمونها از آگاهی از نرمال بودن داده براي :هادادهشرط نرمال بودن . 5

 . کندمینتيجه تحليل را گزارش ، 2جدول ، ( استفاده شدK-Sاسميرونف )
 

 هادادهبرای بررسی نرمال بودن  (K-S)کلموگراف اسمیرونف  آزمون :4جدول 

 کنترلگروه   گروه آزمایش  مقادیر آماری  هاخرده مقیاس  مراحل آزمون

 آزمونپيش

 
 هوش شناختی

 (K-Sمقدار ) 
 sigمعناداري 

 27/1 
72/1 

 75/1 
29/1 

 
 تجسم

 (K-Sمقدار ) 
 sigمعناداري 

 19/1 
88/1 

 23/1 
82/1 

 آزمونپس

 
 هوش شناختی

 (K-Sمقدار ) 
 sigمعناداري 

 72/1 
28/1 

 77/1 
19/1 

 
 تجسم

 (K-Sمقدار ) 
 sigمعناداري 

 81/1 
22/1 

 82/1 
29/1 

 

نرمال است و  هادادهتوزيع ، هاآزمون( در مورد هر يک از sig( و مقدار )K-Sبا توجه به مقادير )    

 . مورد تائيد قرار گرفت هادادهوجود نرمال بودن 

 بررسی خطی بودن رابطه بين متغيرها با استفاده از نمودار پراکندگی:. 2

رار ق موردبررسیبا استفاده از نمودار پراکندگی رابطه بين ميزان هوش شناختی و تجسم دو گروه 

 . لازم برخوردار است فرضپيشگرفته است و رابطه بين آن متغيرها خطی لِون و از 
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 : پراکندگی هوش شناختی3نمودار 

 

 
 پراکندگی تجسم: 4نمودار 

 

 لِون آزمونبا  هاواريانسشرط همسانی . 3

 1ي مربوطه در جدول هاداده. لِون استفاده شده است آزموناز  هاواريانسبراي بررسی شرط برابري 

 .آمده است
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 هاواریانسلون برای بررسی برابری  آزمون :5جدول 

 F  Df1  Df2  sig  متغیرهای وابسته

 53/1  28  5  28/2  هوش شناختی

 73/1  28  5  53/1  تجسم
 

واريانس متغيرهاي وابسته دو گروه با همديگر ، sigو  Fو مقادير ، 5ي جدول شمارههادادهبا توجه به     

 . است تأييدمورد  هاواريانسداري ندارند و شرط برابري تفاوت معنی

 رگرسيون با استفاده از تحليل واريانس هايشيبشرط همگنی . 2
 

 های خطوط رگرسیونتحلیل واریانس برای بررسی همگنی شیب :6جدول 

 منبع تغییر
مجموع  

 مجذورات

درجه  

 آزادی

میانگین  

 مجذورات

مقدار  
F 

 سطح 

 داریمعنی

گروه * هوش 

 شناختی

 
53/321 

 
 5و22

 
53/321 

 
252/2 

 
182/1 

 179/1  881/52  7/5778  5و22  7/5778  گروه * تجسم
 

تفاوت شيب  در مورد آمدهدستبه Fداري مقدار که سطح معنی دهدمینشان  2اطلاعات جدول     

آزمون هوش شناختی و تجسم بين دو گروه کنترل و آزمون و پسخطوط رگرسيون نمرات پيش

، بين دو گروه، بنابراين شيب خطوط رگرسيون اين نمرات، (P >11/1است ) 11/1تر از بالا، آزمايش

 . شودمی تأييدهاي رگرسيون داري نداشته و فرض همگنی شيبمعنیتفاوت 

 ام باکس آزمونبا  هاواريانسشرط همسانی کو. 1
 

 ام باکس :7جدول 

 

 هاواريانسکو ( بنابراين تفاوت معناداري بينsig= 21/1و  F= 11/1)، 7با توجه به مقادير جدول     

 . وجود دارد هادادهنيز در مورد  هاواريانسدو گروه وجود ندارد و شرط همسانی کو

 . دارد تأثير نمادي بر هوش شناختی و تجسم - فرضيه اصلی: آموزش روش معنايی

 آزمونبا استفاده از اين ، براي اجراي تحليل کوواريانس موردنياز هايفرضپيشبا توجه به وجود 

 . شودمیبررسی  نمادي بر هوش شناختی و تجسم فضايی - روش معنايی آموزش

 

 

 

sig  Df2  Df1  F  Box sM 

21/1  525521  3  11/1  79/5 
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هوش شناختی و تجسم با  آزمونپسکوواریانس چندمتغیره روی نمرات  آزموننتایج تحلیل  :8جدول 

 آزمونپیشکنترل نمرات 

  Fمقدار   ارزش  اثر

درجه 

آزادی 

 فرضیه

 

درجه 

آزادی 

 خطا

 معناداری 
sig 

 
مجذور 

 اتا

 گروه

 /.17  113/1  27  2  22/7  32/1  اثر پيلايی

 /.17  113/1  27  2  22/7  22/1  لامبداي ويلکز

 /.17  113/1  27  2  22/7  11/1  اثر هوتلينگ

ترين اثر بزرگ

 ريشه روي
 11/1  22/7  2  27  113/1  17./ 

 

( گروه اثر sig= 113/1و  f= 22/7مقدار لامباداي ويلکز )، 8ي جدول شمارههادادهبا توجه به     

نمادي -اجراي آموزش روش معنايی گفت: توانمیبنابراين ، معناداري بر متغيرهاي وابسته داشته است

 . داشته است تأثير بر هوش شناختی و تجسم فضايی

 . شودمیاستفاده  51و  9براي بررسی اثر اجراي طرح بر هر يک از متغيرهاي وابسته از جدول     
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 آزمونپیشمتغیر هوش شناختی با کنترل نمرات  آزمونپسنتایج تحلیل کوواریانس روی نمرات : 9جدول 

  منابع تغییر
متغیر 

 وابسته
 

مجموع 

 مجذورات
 

درجات 

 آزادی
 

میانگین 

 مجذورات
 

انحراف 

 معیار
  fنسبت  

سطح 

 sigمعناداری
 

مجذور 

 اتا

  اثر گروه

هوش 

 شناختی

 

 
53/321 

 
 

5 

 
 

53/321 

 
 2 .12  

2/2 

 
 51/1  55./ 

       23. 2  38/521  28  27/2171   خطا

           31  71198   جمع

جمع 

 شدهحيتصح
  8/2391  29           

 

 آزمونپیشمتغیر تجسم با کنترل نمرات  آزمونپسنتایج تحلیل کوواریانس روی نمرات  :11 جدول

  منابع تغییر
متغیر 

 وابسته
 

مجموع 

 مجذورات
 

درجات 

 آزادی
 

میانگین 

 مجذورات
 

انحراف 

 معیار
  fنسبت  

سطح 

 sigمعناداری
 

مجذور 

 اتا

  روهاثر گ

 تجسم

 7/5778  5  7/5778  2 .72  88/52  115/1  22/1 

       212/1  15/559  28  27/3322   خطا

           31  89115   جمع

جمع 

 شدهتصحيح
  97/1522  29           
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 . دارد تأثير نمادي بر هوش شناختی دانشجويان-آموزش روش معنايی. 5فرضيه 

مقادير آماري نشان می دهد ، است( sig= 51/1و  f= 2/2)، بيانگر اين است که، 9ي جدول هاداده    

 . نداشته است تأثيري آموزش روش معنايی بر هوش شناختی

 . دارد تأثيرآموزش روش معنايی بر تجسم دانشجويان . 2فرضيه

مقادير آماري نشان ، است( sig= 115/1و  f= 88/52)، بيانگر اين است که، 51ي جدول هاداده    

 . تجسم فضايی دانشجويان شده استدهد آموزش روش معنايی باعث افزايش می

 

 گیرینتیجهو  بحث

رت تجسم دانشجويان نمادي بر ميزان هوش و قد - مدل معنايی تأثيرپژوهش حاضر با هدف تعيين 

بر هوش نمادي –آموزش روش معنايی نشان داد که  هاداده وتحليلتجزيهنتايج انجام شده است. 

کلی فرد در زمينه مسائل  هايتوانايیهوش شناختی به . نداشته است تأثير شناختی دانشجويان

مادي ن -در آموزش معنايی. گيردمیمختلف اشاره دارد که بيشتر ريشه وراثتی دارد و طول زمان شکل 

 ايپايه هايتوانايینيست که بتواند  قدريبهاما اين افزايش شناخت  يابدمیدامنه شناخت افراد افزايش 

شرايط سنی و  ويژهبه. داده و موجب ارتقاي معنادار هوش شناختی آنان گرددو کلی فرد را افزايش 

د در شاي. اجتماعی دانشجويان به حدي است که امکان تغيير هوش در آنان در حد بسيار پايينی است

اين يافته با . کم است عملاًاما در اين سن امکان آن ، سنين پايين انتظار اين افزايش وجود داشت

تدريس بر ميزان درک  تأثير در اين پژوهش،(همخوانی دارد.5392انی و همکاران)پژوهش ريح

 هايفعاليتبر  تأکيدبا  هاآندختر سال سوم رياضی از مفهوم حد و رشد توانايی فضايی آموزان دانش

مبتنی  هايفعاليتارائه تحقيق نشان داد که تدريس از طريق  يهاافتهيو شده بررسی مبتنی بر تجسم 

 أثيرتبیآموزان دانشافزايش توانايی هوشی بر لی و است تأثيرگذارآموزان دانشبر درک بر تجسم 

 . است

اما با نتيجه تحقيقات . نيز آموزش نتوانسته است هوش را بالا ببرد( 2119) زادهتحقيق عربدر     

فضايی  -توانايی هوشی به عبارتی در آن پژوهش . ( متناقض است2119قربانی ) ازجملهديگري 

 و، 2نوتال ، 5کيسی. گروه کنترل رشد نکرده استآموزان دانشنسبت به  آزمونگروه آموزان دانش

 را کسب نکردههوشی  هايتوانايیموقع ورود به دبيرستان آموزان دانش( معتقدند اگر 2115)3پزاريس

 يهاين تفاوت با توجه به جامع ؛بنابراين. سخت خواهد بود هاآنفضايی  هايمهارت يهتوسع، باشند

 موردمطالعه يهابتدايی بودند و جامعآموزان دانش( که 2119در تحقيق قربانی سی سخت) موردمطالعه

و  دبيرستانی آموزان دانشو همچنين تحقيق حاضر که از ميان ، (2119) در تحقيقات عرب زاده

                                                           
1. Casey 

2. Nuttall 

3. Pezaris 
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ر دهوشی  هايتوانايیآموزش  رسدمیتوجيه است؛ زيرا به نظر انتخاب شده بودند قابل جوياندانش

 . است و نتايج بهتري در پی دارد مؤثرترسنين پايين 

بر تجسم فضايی نمادي –آموزش روش معنايی ي پژوهش همچنين نشان داد که هايافتهنتايج     

آزامرد و همکاران ( 2152) دري، (2153) مورفی با نتايج هايافته. داشته است تأثيردانشجويان 

نقش آموزش معنايی نمادي در افزايش دانش هندسه و ترسيم  هاپژوهشاين . همخوانی دارد( 5391)

ابعاد  سازيبرجستهبا آموزش معنايی دانشجو نسبت به ابعاد و نحوه . انددادهقرار  تأييداشکال را مورد 

 . کندمیو حجم دهی اشکال آشنايی پيدا 

همزمان همه ابعاد  طوربهد توانمیوقتی دانشجو تحت آموزش معنايی نمادي قرار گيرد به عبارتی     

آگاهی از نوع نگاه خاص به يک بعد از شکل  کندمیيک مفهوم را بياموزد و قدرت تجسم بالايی پيدا 

يی فضايی بالاتا قدرت تجسم  کندمیو آگاهی از خطاهاي احتمالی در نگاه و ترسيم اشياء به او کمک 

بر هوش شناختی دانشجويان رشته معماري نداشته است  معناداري تأثيرآموزش معنايی . داشته باشد

 هارحطشکستن تصاوير و  يیتوانا یتجسمخلاقيت . اما تجسم فضايی دانشجويان را افزايش داده است

خلاقيت . (2151 ،)سوزا و همکاران استيادگيرندگان  دانشجديد با  الگوهاير ذهن و ساختن د

بنابراين نتايج نشان . (2153 ،و همکاران تجسمی نقش اساسی در طراحی و معماري دارد)عزيززاده

ري تا در يادگي يادگيرندگان کمک کردبه  توانمیاز روش تجسمی در آموزش  گيريبهرهکه با  دهدمی

( مبنی بر اينکه 5398)اين يافته همچنين با پژوهش سليمانی و همکاران . باشند ترفعالهندسی 

 توانايی تجسم فضايی قابل آموزش است ،همخوانی دارد.

 ندهدهنشانکلی طوربه، و تصاوير دوبعدي هانقشهدرک اطلاعات مربوط به يک ساختمان از طريق     

 يبعدسهدر ذهن خود به تصويرسازي ، ي دوبعديهاطرحاين است که هر معمار بايد با نگاه کردن به 

ابعاد مختلفی از آن ، از يک ساختمان بعديسهيعنی تجسم ، از آن ساختمان بپردازد و از اين طريق

توانايی آموزش معماري نشان داده است که  اين تحقيقات در حوزه. درک کند راحتیبهساختمان را 

 عنوانبه، توانايی فضايی همچنان که. کندمینقش مهمی در انجام طراحی معماري ايفا  ،تجسم فضايی

در اين زمينه . شناخته شده است، ذهنی بعديسهمهارتی ضروري براي معماران در تصويرسازي 

تفاده از و توانايی فضايی با اس بعديسهارتباط مستقيم تجسم  مؤيدتحقيقاتی صورت گرفته است که 

دادند که  نشان (2118) و نيوکامب تليل، ترلکی. (2117، )يوخينا مختلف بوده است هايآزمون

اين اظهارات براي اين . پيشرفت توانايی فضايی که از طريق آموزش حاصل شود بادوام و ديرپاست

فضايی خود را با تمرينات مناسب و آموزش  هايمهارتبالقوه  طوربهند توانمیعقيده که تمام افراد 

اتی سيار ضروري و حيب، موفقيت نيست نيازپيشبهبود بخشند و داشتن توانايی ذاتی برتر لزوماً 

براهمين پايانی تمرينات و توزيع مناسب زمان تمرين و آموزش براي  هايافتههمچنين . نمايدمی

ناپذير فضايی تغيير هايتوانايیبنابراين تحقيقات نشان دادند که . کردند تأکيدفضايی  هايمهارت

 . را بهبود بخشيد هاآن توانمینيستند و 
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ش معماري افزاي يهایطراحديجيتال در  يهايتکنولوژدر ده سال اخير استفاده از با توجه به اينکه     

بر بيشتر  نمادي-معنايی روش آموزش مبتنی بر هوش تأثيرو با توجه به . (2152، 5يافته)پرسمن

بهتر است اساتيد از اين شيوه داد که  چنين پيشنهاد توانمی، شناختی يادگيري دانشجو هايبازده

 ي معماريهانقشهجهت طراحی و ترسيم  مؤثريادگيري -يکی از راهبردهاي ياددهی عنوانبهآموزشی 

 ند در مراحل مختلف آموزش از تکاليف عملکردي مبتنی بر هوشتوانمیاساتيد . استفاده نمايند

ند توانمیمعلمان و اساتيد در اين زمينه . يک راهبرد آموزش استفاده کنند عنوانبه نمادي -معنايی

بهره ببرند و برتوانايی هاي فراگيران خود تمرکز کنند)اعراب شيبانی و  برنامه کاربردياين  از

 نديوگیمشکل خود  نيترسادهشناختی در  يهاهينظربلکه اکثر ، اين آموزش تنهانه. (5392آخوندي،

و چيزي که براي اساتيد و معلمان  مهم فعاليت هوشمندانه کارکرد شناختی است يهامؤلفهکه يکی از 

 ،است که اين کارکردها تا حد زيادي اکتسابی هستند موردقبولاهميت بسياري دارد اين باور بسيار 

 . آن را تدريس کرد توانمیو 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1. Pressman, A.  
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 منابع 
اثربخشی آموزش مبتنی ». (5391). هوشنگ، طالبی و سالار، محمدباقر؛ فرامرزي، کجباف ؛شهنام، آزادمرد
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