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 چکیده 

، و تأثیر آموزش متداول یتیموقعدو هدف پژوهش حاضر مقایسه بین تأثیر آموزش مبتنی بر الگوی یادگیری  هدف:

 بود. های یادگیریبر باورهای انگیزشی دانشجویان به یادگیری علم با توجه به سبک

جامعه . استفاده شدگروهی  دوآزمون آزمون و پسهمراه با پیش یشیاـشبه آزم طرحاز  برای نیل به این هدف، روش:

رشته علوم تربیتی دانشگاه پیام نور تشکیل گردید که به صورت تصادفی به دو گروه  دانشجوی سال سوم 84آماری از 

ش ای و به رورسانهبا استفاده از ابزار چند یتیدو موقعبندی شدند. در گروه مداخله، یادگیری مداخله و شاهد تقسیم

گردید. گردآوری اطلاعات از طریق الکترونیکی همزمان و ناهمزمان و در گروه شاهد آموزش مبتنی بر سخنرانی اجرا 

ای هون و پرسشنامه شاخص سبکـو پس آزمآزمون پیشوبت ـپرسشنامه انگیزش دانشجویان به یادگیری علم در دو ن

های آماری تحلیل کواریانس یک ها با استفاده از آزمونانجام شد. تجزیه و تحلیل دادهآزمون پیشیادگیری در مرحله 

 انجام شد. 02ویرایش  SPSSافزار ی نرمبه وسیله متغیری و چند متغیری

نتایج نشان دادند، یادگیری دو موقعیتی موجب ارتقاء باورهای انگیزشی دانشجویان به یادگیری نسبت به  ها:یافته

های یادگیری فعال و تأملی بر رشد و سبک یتیدو موقعآموزش متداول گردید. همچنین، تعامل بین الگوی یادگیری 

 داری داشت.باورهای انگیزشی دانشجویان تأثیر مستقیم و معنی

و تی دوموقعییادگیری  یآموزش مبتنی بر الگو شیوهگیری از با بهرهکه  دهدمیپژوهش حاضر نشان  گیری:نتیجه

 رتقاءا به یادگیری علم های یادگیری مختلف رابا سبک باورهای انگیزشی دانشجویان ،نتوامی اجرای الکترونیکی آن

 .داد
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 مقدمه

ت گیری نادرسدر کاهش انگیزش فراگیران به یادگیری، شکل اثرگذارترین عوامل امروزه یکی از مهم

ر ـاز منظ د.ـباشاهیم علمی میـها و تصورات ذهنی یادگیرنده نسبت به مفـیِ دیدگاهو یا سطح

شناسیِ یادگیری، تفاوت در فرآیندهای ذهنی موجب بروندادهای مختلفی شده و به یادگیری روان

بر این اساس، درک فراگیران از مفاهیم علمی اغلب با یکدیگر (. 1341انجامد )زارع، متفاوتی می

شود، اصل مفهوم علمی نظر به آنها آموزش داده میمبحث درسی مورد نکهیبعدازاحتی متفاوت بوده و 

 ژهیبه وشود. این کاستی در فهم عمیق مطالب، یادگیریِ دیگر مفاهیم علمی، طور کامل درک نمیبه

، 1سنگ)تی اندازدآنهایی که دارای سطح علمی بالاتری هستند را با مشکل مواجه ساخته و به تأخیر می

های علمی کند، در بسیاری از موارد، دیدگاه( عنوان می0225) 5(. پالمر0222، 8و چانگ 3، چین0توان

شود. ایجاد تصورات مییر ـتعب 2یدگر فهمیا  1دفهمیـط و نادرست است که از آن به بَـرنده غلـیادگی

های تواند مانع اجرای موفق برنامههای علوم رواج دارد، میی شاخهغلط در ذهن فراگیر که در همه

های سنتی شده و با کاهش انگیزش فراگیر، یادگیریِ بیشتر را متوقف سازد. شیوه ژهیبه وآموزشی 

ین باورند که یادگیری یک فرآیند فعال های یادگیری در مقوله ایجاد دانش بر اآنکه عمده نظریهحال

بنابراین، انگیزش فراگیر برای ؛ کنداست و تلاش یادگیرنده نقش مهمی در حصول معانی ایفا می

مشارکت در یادگیری و استمرار آن تا کامل شدن فرآیند ساخت دانش، لازم و ضروری است )پالمر، 

تجربه یادگیری با یکدیگر متفاوت بوده و به  (. از طرف دیگر، انگیزش و درجه رضایت افراد از0225

های ذهنی فراگیران را (. پژوهشگران، اولویت0224، 4علایق و تمایلات آنان وابسته است )تینگتینگ

های های یادگیری مطرح کرده و آنها را بر پایه نوع ارتباطات اجتماعی، ویژگیتحت عنوان سبک

، رونـیازا(. 0225، 12و چنگ 9ند )توان، چین، تسایکنبندی میهیجانی و شناختیِ افراد دسته

های یادگیری فراگیران تطابق داشته باشد، بر انگیزش های آموزشی که با سبکریزیهـفاده از برنامـاست

 (.0225، 11آنان مؤثر است )کیونگ جی
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 دـرآینــیم در فـاهـیح از مفـاصحـرداشت نـدر برخورد با ب دهـشارائهکارهای مؤثرِ مله راهـاز ج اما    

، 3، استریک0وسط پوسنرِـت 1940ال ـاشد که در سـبیم 1هومیـیر مفـریه تغیـال، نظـادگیری فعــی

و نیز توصیف  4سازیو برون 2سازی( در رابطه با درون1922) 1پایه تفکرات پیاژه بر 5گرتزوگ و 8هوسن

استقبال از این نظریه در چند دهه اخیر موجب شده  مطرح گردید.( از انقلاب علمی، 1922) 9کوهن

های نظری تغییر مفهومی، طراحی و اجرا گردند بر پایه جنبه های آموزشیتا بسیاری از برنامه

(. نکته مهم پیرامون این نظریه، انگیزش افراد در 0213، 10و پنجابوری 11، جانفون12)سریساواسدی

در آنان است. اگر یادگیرنده با رضایت در فرآیند تغییر مفهومی  پذیرفتن انجام این نوع فرآیند یادگیری

 (.1999، 13مشارکت کند، انگیزه بالایی برای یادگیری مفاهیم علمی خواهد داشت )پینتریخ

بر مبنای نظریه تغییر مفهومی، الگوی یادگیری  شدهارائهدر این راستا، یکی از الگوهای مفید     

مطرح گردید.  15توسط شی 0228تا  0221های که در خلال سال باشدمی (DSLM) 18دوموقعیتی

های پژوهشگران علوم تربیتی و روانشناسان شناختی در الگوی یادگیری شی، با ادغام دیدگاه

بایست مفاهیم قبلیِ موجود در ذهن دوموقعیتی، معتقد است برای ایجاد تغییر مفهومی ابتدا می

ش این الگو، ترکیبی از ش گردد.و سپس مفاهیم صحیح به آنان عرضه  شدهختهیبرانگیادگیرندگان 

 :(0228)شی، باشد که عبارتند از مرحله اصلی می

ضروری  11های ذهنیهای مفاهیم علمی: در این مرحله، اطلاعاتی در خصوص آمایهبررسی ویژگی -1

های دانشجویان از مفاهیم بدفهمیبررسی  -0 آید؛دست میهبرای ایجاد دیدگاهی علمی از مفاهیم ب

 -3 ؛ردیگیمعلمی: در این مرحله، باورهای دانشجویان در ارتباط با مفاهیم علمی مورد ارزیابی قرار 

های ذهنی درست جهت ساخت دیدگاه های ذهنی: در این مرحله، کمبود آمایهتحلیل نقص آمایه

: در این 12ادهای یادگیری دوموقعیتیطراحی روید -8 گردد؛تر نسبت به مفاهیم مشخص میعلمی

های ذهنی درست، رویدادهای یادگیری مرحله، با توجه به تعداد کمبودهای موجود در آمایه
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گردند. بر این مبنا، تعداد رویدادهای یادگیری دوموقعیتی مورد نیاز برابر با دوموقعیتی طراحی می

آموزش توسط رویدادهای یادگیری  -5باشد؛های ذهنی میتعداد کمبودهای موجود در آمایه

 و 1بینی کردن، توضیح دادن، مقابله با ناهنجاریهایی جهت پیشدوموقعیتی: در این مرحله، فرصت

آموزش از طریق رویداد  -1 شود؛تر نسبت به مفاهیم، به دانشجویان داده میساخت دیدگاه علمی

های ذهنی آمایه یریکارگبههایی جهت : در این مرحله، فرصت0زیانگچالشیادگیری موقعیتی 

شود تا از ایجاد تغییرات مفهومی موفق در دانشجویان در یک موقعیت جدید داده می شدهکسب

 اطمینان حاصل گردد.

در مطالعات متعدد و متنوعی توسط پژوهشگران  یتیدو موقعنتایج استفاده از الگوی یادگیری     

، به مطالعه ارتباط چانگ و چین توان،، تیسنگ، 0222خارج از کشور گزارش گردیده است. در سال 

 91بین تغییر مفهومی و انگیزش یادگیری مفاهیم اتم و مولکول پرداختند. این پژوهش، بر روی 

دگیری دیجیتال که بر مبنای الگوی یادگیری دوموقعیتی آموز دبیرستانی و با استفاده از متون یادانش

یری کارگیری متون یادگهبود، انجام گردید. نتایج این تحقیق حاکی از آن بود که بعد از ب شدهیطراح

داد بود. همچنین، تع توجهقابلدیجیتال، افزایش نمره آزمون مفاهیم اتم و مولکول نسبت به گذشته 

بت به تر بودند نستوضیح مفاهیم مرتبط با اتم و مولکول با اصطلاحات علمی آموزانی که قادر بهدانش

آموزانی که از متون یادگیری دیجیتال استفاده کرده بودند، ، دانشبه علاوهبود.  افتهیشیافزاقبل 

، 0222انگیزش بیشتری در استراتژی یادگیری فعال نسبت به آموزش سنتی دارا بودند. در سال 

 یتیدو موقعطی پژوهشی به کمک چند مثال عملی به تشریح الگوی یادگیری  8رگینو اِ 3آکپینر

پرداختند. این تحقیق بر روی مباحثی از قبیل نیروی شناورسازی و فشار در درس علم و فناوری 

لی ت تحصیـبر پیشرف یتیوقعـدو مری ـجام گردید. نتایج نشان داد که الگوی یادگیـان 2کلاس 

تأثیر مثبتی داشته و بسیاری از تصورات غلط آنها نسبت به این مفاهیم فیزیکی را کاهش آموزان شـدان

، به مطالعه اثر یک سیستم یادگیری دیجیتال که با استفاده از 0229و شی در سال  5آوداده است. لی

 ، بر ساختشدهدادهو استدلال علمی بر پایه وِب توسعه  یتیدو موقعهای الگوی یادگیری نظریه

ها پرداختند. این مطالعه که بر روی مفاهیم، تغییر مفاهیم و استدلال علمی در خصوص مبحث اتم

آمیز برنامه آموزشی مذکور را نسبت به شیوه آموزش انجام شد، عملکرد موفقیت 4آموزان کلاس دانش

ی که آموزاننشآموزان نشان داد. همچنین، مطابق نتایج این تحقیق، داسنتی در ارتقاء یادگیری دانش

دارای سطح بالاتری از استدلال علمی هستند، موفقیت بیشتری در تغییر دادن مفاهیم گوناگون دارند. 

، تیسنگ و همکاران، به مطالعه ارتباط بین تغییر مفهومی و انگیزش یادگیری مفاهیم 0224در سال 
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انی و با استفاده از متون آموز دبیرستدانش 42اسید، باز و نمک پرداختند. این پژوهش، بر روی 

این  بود، انجام گردید. نتایج شدهیطراح یتیدو موقعیادگیری دیجیتال که بر مبنای الگوی یادگیری 

آموزان پس از یادگیری مفهومی افزایش تحقیق حاکی از آن بود که نمره آزمون تشخیص مفاهیم دانش

اشند. بعملکرد بهتری نسبت به سایرین می آموزان با انگیزش بالاتر، داراییابد. همچنین، دانشمی

در تغییر مفهومی و ارتباط بین انگیزش و تغییر  یتیدو موقعاین مطالعه، مؤثر بودن الگوی یادگیری 

آو و شی، در پژوهشی از یادگیری بر پایه ، لی0229مفهوم در این یادگیری را نمایان ساخت. در سال 

و نظریه استدلال علمی بود، جهت ارتقاء توانایی تغییر  یتیقعدو مووِب که مبتنی بر الگوی یادگیری 

آموزان دوره متوسطه استفاده کردند. نتایج این مطالعه نشان داد مفهومی و استدلال علمی در دانش

های ساخت مفاهیم، تغییر آموزان با استفاده از روش مذکور، دارای عملکرد بهتری در حیطهکه دانش

 آموزانی که از توانایی، دانشبه علاوهمی، نسبت به گروه آموزش سنتی بودند. مفاهیم و استدلال عل

ر سال د استدلال علمی بالاتری برخوردار بودند، موفقیت بیشتری در تغییر دگرفهمی خود داشتند.

نی سازی مبت، سریساواسدی و همکاران در پژوهشی، تأثیر روش آموزشیِ تحقیق با کمک شبیه0213

مقطع دبیرستان  11آموزان کلاس بر ادراک دانش (SimIn-DSLM) یتیدو موقعبر الگوی یادگیری 

از پدیده موج صوتی مربوط به درس فیزیک را مورد بررسی قرار دادند. نتایج این تحقیق نشان داد که 

اثر گذاشته و دانش آموزان از فیزیک موج صوتی بر فهم دانش وضوحبهروش آموزشی مورد استفاده، 

روش آموزشی دار از علوم پایه تغییر داده است. در همین سال، اثر آنها را به چهارچوبی مفهومی و معنی

DSLM-SimIn  در  ورـی شکست نـبر ادراک مفهوم( 0213و سریساواسدی ) 1کروسکاوتوسط

قوانین حرکت ادراک مفهومی ( بر 0213و سریساواسدی ) 0و توسط سورنخاتا 11آموزان کلاس دانش

مورد بررسی قرار گرفت. نتایج حاکی از آن بود که میزان درک  12آموزان کلاس نیوتن در دانش

 یتوجهقابلطور های قبل و بعد از اجرای این روش بهآموزان از مباحث مورد مطالعه، در آزموندانش

آموزان را در یادگیری مفاهیم تواند دانشمیها نشان دادند که این روش با یکدیگر تفاوت دارد. یافته

 یاری نماید. درکقابلدار و علمی به شکلی معنی

های آموزشی پیرامون برنامه شدهانجامهای ی پژوهشتوان گفت، عمدهبا توجه به مطالب فوق می    

فزایش درک و ا ها در کاهش فهم ناصحیحمبتنی بر یادگیری تغییر مفهومی، به بررسی تأثیر این برنامه

که آن الاند. حنهایت بهبود نمرات پیشرفت تحصیلی در فراگیران پرداخته صحیح از مطالب علمی و در

انگیزش فراگیران و حفظ تمایل آنها به ادامه فرآیند یادگیری که از جمله عوامل ی افزایش مطالعه

ری برخوردار است. همچنین، باشد، از اهمیت بیشتاصلی در موفقیت الگوهای یادگیری مختلف می

گر های یادگیری متنوع یکی دیبررسی کارایی این الگوها در پوشش دادن به آموزش فراگیران با سبک

باشد. نکته دیگر اینکه تاکنون یادگیری ها و معیارهای اساسی در نقد میزان موفقیت آنها میاز شاخص
                                                           
1. Kroothkaew 

2. Sornkhatha 
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 ه کارببیشتر برای آموزش علوم پایه و مهندسی  یتیدو موقعالگوی یادگیری  ژهیبه وتغییر مفهومی 

و در علوم انسانی کمتر مورد استفاده قرار گرفته است. بر این مبنا، در پژوهش حاضر  شدهگرفته

ئه یکی دانشجویان در ارا باورهای انگیزشیبر  یتیدو موقعاثربخشی آموزش مبتنی بر الگوی یادگیری 

اورهای ب گیرد. همچنین، تفاوت تأثیر این الگو برمطالعه قرار می، مورد یتیعلوم تربهای رشته از درس

، دو بنابراین؛ گرددهای یادگیری متفاوت در آنها بررسی میدانشجویان با توجه به سبک انگیزشی

 گیرد:فرضیه ذیل مورد آزمایش قرار می

ری دانشجویان به یادگی باورهای انگیزشیبر  یتیدو موقعاثر آموزش مبتنی بر الگوی یادگیری  -1

 علم، در مقایسه با آموزش متداول متفاوت است.

ری دانشجویان به یادگی باورهای انگیزشیبر  یتیدو موقعاثر آموزش مبتنی بر الگوی یادگیری  -0

 های یادگیری در مقایسه با آموزش متداول متفاوت است.علم، با توجه به سبک

 

 روش انجام کار

-آزمون و پسهمراه با پیشهای نابرابر با طرح مقایسه گروه یشیاـشبه آزماز نوع  شدهانجام شـپژوه

 باشد.آزمون می

ام تربیتی دانشگاه پیعلوم ن سال سوم رشتهدانشجویا گیری و حجم نمونه:ی آماری، روش نمونهجامعه

رده ک نامثبت "اصول و فنون راهنمایی و مشاوره خانواده"رکز ملایر که برای اولین بار در درس ـنور م

ن ابتدا از بی ل دادند.ـهای نمونه را تشکیروهـبودند و به شرکت در این تحقیق تمایل داشتند، گ

تخاب رعه انبود، دو کلاس به قید ق شدهارائههایی که برای درس مذکور در آن نیمسال تحصیلی کلاس

ای مداخله و شاهد ـهادفی به گروهـطور تصبه شدهارائههای شدند. سپس، به همین روش کلاس

پسر در برنامه آموزش مبتنی بر یادگیری  11دختر و  12دانشجو مشتمل بر  04بندی شدند. تقسیم

)گروه شاهد(  مبتنی بر سخنرانیدانشجوی دختر در برنامه آموزش  02)گروه مداخله( و  یتیدو موقع

آغاز شد و پس از شش  هاآزمون شیپآموزشی با جلسه معارفه و انجام  هایشرکت نمودند. برنامه

 پایان یافت. هاپس آزمونهفته با انجام 

ی آموزش متداول، در جلسه معارفه بین استاد و در اجرای برنامه ی آموزش متداول:اجرای برنامه

 یشدهیمعرفهای مورد مطالعه، مطابق با منبع درسی سرفصلدانشجویان، توضیحاتی در خصوص 

 شیپهای دانشگاه، نحوه مطالعه کتاب، شیوه آموزش و وظایف دانشجویان عنوان شد و پرسشنامه

ط دانشجویان تکمیل گردید. پس از شش هفته، دانشجویان با شرکت در کلاس، ـتوس آزمون

این مدت، دانشجویان مجاز به مطالعه کتاب درسی  را تکمیل نمودند. در پس آزمونهای پرسشنامه

بوده و جهت رفع اشکال گروهی، مطابق ساعات مندرج در برنامه درسی، به استاد خود در دانشگاه 

 مراجعه نمودند.
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دو ی آموزشی مبتنی بر یادگیری طراحی برنامه: یتیدو موقعی یادگیری طراحی و اجرای برنامه

تربیتی، روانشناسی و مشاوره و پیشینه پژوهشی انجام شد. اساتید علوم ، با توجه به نظراتیتیموقع

جهت طراحی این برنامه انتخاب گردید. بر این  "مبانی زوج درمانی و خانواده درمانی"بخشی از کتابِ 

، در مرحله اول، با توجه به موضوعات و محتوای یتیدو موقعمبنا و مطابق مراحل الگوی یادگیری 

از کتاب درسی، ده آمایه ذهنی ضروری برای آموزش این بخش به  شدهنتخابامطالب بخش 

 یهیپاو بر  1افزار تولید محتوای الکترونیکیدانشجویان تعریف و تدوین شد. سپس با استفاده از نرم

طراحی و تولید  یاچندرسانه، محتوای آموزشی مورد نیاز به کمک ابزار شدهفیتعرهای ذهنی آمایه

گردید. محتوای تولیدی مشتمل بر توضیحات متنی، عکس و چند برش کوتاهِ صوتی و تصویری منطبق 

با مضامین کتاب درسی و بر اساس ده آمایه ذهنی مدنظر بود که پس از گردآوری، در صفحات متعدد 

من لیت فراهم شد تا ض، این قابدشدهیتولو در کنار یکدیگر چیده شدند. در محتوای  شدهیبنددسته

 نظیر فیلم، یاچندرسانهها، هر یک از ابزار سهولت در دسترسی سریع از هر صفحه به دیگر صفحه

باشد. پس از تدوین محتوای  شینماقابل یبه راحتها در صفحه شدههیتعبصوت و تصویر متحرکِ 

د ها و رونآن ضمن تشریح هدفای با حضور دانشجویان برگزار شد که در آموزشی، ابتدا جلسه معارفه

وند با پس دشدهیتولای محتوای اجرای آموزش و نحوه ارتباط با استاد و دیگر دانشجویان، فایل رایانه

توسط آنها تکمیل  آزمون شیپهای نامه( در اختیار دانشجویان قرار گرفت و پرسش.exeاجرایی )

جویان، به مدت دو هفته به آنها فرصت داده ای به دانشگردید. سپس، با تحویل فایل آموزشی رایانه

حفظ سیستم  به منظورشد تا محتوای آموزشی دریافتی را به دقت مطالعه کنند. در این مدت، 

ی خود در خلال مطالعه محتوای هاحضوری دانشگاه پیام نور، دانشجویان سؤالغیرحضوری یا نیمه

آموزشی را از طریق پست الکترونیکی با استاد خود در میان گذاشته و در صورت نیاز جهت رفع اشکال 

دانشجویان  نکهیازاپسگروهی در وقت مقرر به استاد خود در دانشگاه مراجعه نمودند. در مرحله دوم، 

فوق را مطالعه نمودند، از آنها خواسته شد تا به  های ذهنیبر مبنای آمایه دشدهیتولمحتوای آموزشی 

در ذهن  شدهفیتعرهای ذهنی جهت سنجش میزان حصول هر یک از آمایه شدهطرحده سؤال 

از طریق پست الکترونیک ارسال شد  شدهیطراحهای دانشجویان پاسخ دهند. برای این منظور، سؤال

آوری پاسخ دریافت گردید. در مرحله سوم، با جمعساعت بعد از دانشجویان  08و پاسخ آن حداکثر تا 

ه ، سشدهفیتعرهای فوق و بررسی نظرات آنها، مشخص شد که از ده آمایه ذهنی دانشجویان به سؤال

دانشجویان، به درستی در ذهن آنها نقش بسته و هفت مورد دیگر  %92مورد با پاسخ صحیحِ بیشتر از 

تر در ذهن دانشجویان، نیاز به ساخت تصویری بهتر و دیدگاهی روشن %32با پاسخ ناصحیحِ حداقل 

دانشجویان دارد. در مرحله چهارم، جهت ایجاد ناهنجاری نسبت به هفت آمایه ذهنی نادرست در باور 

 موقعیتی های ذهنی درست، هفت رویداد یادگیری دوزینی آنها با آمایهـجویان و جایگـو تصور دانش

                                                           
1. advanced e-learning builder 
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از سه بخش  شدهیطراحلات زوجین و درمان آنها طراحی گردید. رویدادهای پیرامون موضوع مشک

اساس  بینی نتیجه رویداد براز: یک پرسش مقدماتی در ارتباط با پیش اندعبارتشوند که تشکیل می

مضمون رویداد؛ یک فیلم کوتاه و یا تصاویر متحرک در ارتباط با موضوع رویداد؛ یک پرسش نهایی 

مدت دو دهد. در مرحله پنجم، بهچه که در رویداد رخ میح دانشجویان از علت آنمشتمل بر توضی

یکی پس از دیگری از طریق پست الکترونیک  شدهیطراحبار، هفت رویدادها هفته، هر دو روز یک

های دوم برای دانشجویان ارسال گردید. در هر دو روز، بخش اول رویداد مربوطه در روز اول و بخش

ها و توضیحات لازم برای کنترل در روز دوم ارسال شد و در پایان هر روز، پاسخ پرسش و سوم آن

ها دریافت گردید. در مرحله ششم، پس از گذشت رخداد تغییر مفهومی در ذهن دانشجویان، از آن

و با حضور مجدد دانشجویان در کلاس  یتیدو موقعشش هفته از برنامه آموزش مبتنی بر یادگیری 

ای برای دانشجویان رسانهچند به صورتاز مشکلات زوجین  شدهیسازهیشبدادی مثال درس، تع

طی مراحل قبلی  شدهکسبهای ذهنی نمایش داده شد و از آنها خواسته شد با استفاده از آمایه

یادگیری، ضمن تحلیل علت بروز مشکل، به ارائه درمان مناسب برای رفع آنها بپردازند. در نهایت، با 

آزمون نیز توسط دانشجویان تکمیل های پس، پرسشنامهیتیدو موقعانجام مرحله پایانی یادگیری 

 گردید.

 ، چینتوان) (،SMTSL) 1انگیزش دانشجویان به یادگیری علم پرسشنامهها با استفاده از داده ابزارها:

(، ILS) 3های یادگیریسبکشاخص پرسشنامه آزمون و آزمون و پسدر مراحل پیش (0225 ،0شیهو 

 آوری شدند.آزمون جمع( در مرحله پیش1992، 5و سولومان 8فلدر)

 1یمشتمل بر خودکارآمد یروانشناخت اسیخرده مق ششِ در ماده 35 یدارا :SMTSLپرسشنامه 

، ماده( 8) 9، هدف عملکردماده( 5) 4علم ی(، ارزش یادگیرماده 4) 2فعال ییادگیر یاستراتژ ،ماده( 2)

توان و همکاران در بررسی  باشد.یمماده(  1) 11یو تحریک محیط یادگیرماده(  5) 12هدف پیشرفت

آن  یهااسیمقو برای خرده  49/2پایایی و روایی این پرسشنامه آلفای کرونباخ را برای مقیاس کل 

گزارش کرده و ساختار عاملی پرسشنامه را تأیید نمودند. پایایی و روایی این  49/2تا  2/2بین 

برای کل ( مورد ارزیابی قرار گرفت و آلفای کرونباخ 1390پرسشنامه در ایران، توسط زارع و بخشش )

                                                           
1. Students’ Motivation Toward Science Learning 

2. Shieh 

3. Index of Learning Styles 

4. Felder 

5. Soloman 

6. self-efficacy 

7. active learning strategies 

8. science learning value 

9. performance goal 

10. achievement goal 

11. learning environment stimulation 
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 لیتحل، همچنین گزارش شد. 482/2تا  204/2آن بین  یهااسیخرده مقو برای  434/2پرسشنامه 

قت آن مطاب یهااسیمقپرسشنامه منجر شد که با خرده نیعامل از ا ششِبه استخراج  ،یاکتشاف یعامل

 .داشت

 که دارای شدهیطراح( 1944) 1سیلورمن وهای یادگیری فلدر اساس مدل سبک بر :ILS پرسشنامه

به سنجش چهار بعد یادگیری، ها در هر ماده فاقد وابستگی فرهنگی بوده و قادر باشد. سؤالماده می 88

ماده دارد که  11باشند. پرسشنامه مذکور برای سنجش هر بعد، متشکل از هشت سبک یادگیری می

های )الف( یا )ب( برای هر سؤال، دو سبک یادگیری را که از نظر مفهومی با با توجه به انتخاب گزینه

و  3حسی، سبک یادگیری "الف" گزینه، 0در بعد ادراکدهد. یکدیگر متضادند مورد سنجش قرار می

 دهندهشینما، "الف"گزینه  ،5در بعد پردازش ؛دهدرا نشان می 8شهودی سبک یادگیری "ب" گزینه

گزینه  ،4داددر بعد درون؛ دباشمی 2تأملیسبک یادگیری نمایانگر  "ب"و گزینه  1فعالسبک یادگیری 

در بعد  ؛دهدرا نشان می 12سبک یادگیری کلامی "ب" و گزینه 9سبک یادگیری دیداری، "الف"

. دهدرا نشان می 13کلیسبک یادگیری  "ب" گزینه و 10متوالی، سبک یادگیری "الف" گزینه، 11فهم

، 18زواننبرگپایایی و روایی این پرسشنامه در مطالعات متعددی مورد ارزیابی قرار گرفته است. 

 برای بعد ای کرانباخ رافبررسی پایایی پرسشنامه، آل ( به منظور0222) 11اندرسونو  15ویلکینسون

محاسبه نمودند.  81/2 فهم بعدو برای  51/2بعد درونداد ، برای 51/2، برای بعد پردازش 15/2 ادراک

 12از اجرای این پرسشنامه بر روی دانشجویان مهندسی، توسط فلدر و ساپرلین آمدهدستبهنتایج 

 (.1391از روایی سازه قابل قبولی برخوردار است )رحمانی و ازلی، (، نشان داد که پرسشنامه 0225)

 ییوارنتایج حاصل از روایی همگرا و عاملی تأییدی و تحلیل ( با استفاده از 1392صمدی ) ،بر اینعلاوه

پایایی پرسشنامه با همچنین، است.  قبولی برخوردارقابل ییروااز نشان داد که پرسشنامه  ،همزمان

 گزارش گردید. 29/2 تا 19/2های پرسشنامه بین در زیر مقیاسآلفای کرونباخ  استفاده از

                                                           
1. Silverman 

2. perception 

3. sensing 

4. intuitive 

5. processes 

6. active 

7. reflective 

8. input 

9. visual 

10. verbal 

11. understanding 

12. sequential 

13. global 

14. Zwanenberg 

15. Wilkinson 

16. Anderson 

17. Spurlin 
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 هایافته

نشجویان به دا باورهای انگیزشیبر  یتیدو موقعبررسی اثربخشی آموزش مبتنی بر یادگیری  به منظور

ار میانگین و انحراف معیهای توصیفی پژوهش شامل یادگیری علم در مقایسه با آموزش متداول، یافته

آن برای دو گروه مداخله و شاهد، بر اساس  یهااسیخرده مقانگیزش دانشجویان به یادگیری و 

 است. شدهدادهنشان  1در جدول  پس آزمونو  آزمون شیپهای نمره
 

 انگیزش دانشجویان و آزمونآزمون و پسهای پیشمیانگین و انحراف معیار نمره: 1جدول 

 آن برای دو گروه مداخله و شاهد یهااسیخرده مق
  

 متغیر

 هامیانگین و انحراف معیار نمره

 گروه آموزش متداول   

 )گروه شاهد(
 

 یتیدو موقعگروه یادگیری 

 )گروه مداخله(

 پس آزمون  آزمون شیپ  پس آزمون  آزمون شیپ  

 انگیزش یادگیری
  

 12/11881/19  25/11238/15  25/11833/02  11/10521/13 

های خرده مقیاس

 انگیزش یادگیری

 32/0122/8  15/0108/8  31/1910/5  31/0005/8    خودکارآمدی

استراتژی یادگیری 

 فعال

  
 22/0281/2  12/0911/8  39/0299/2  21/3129/8 

 35/1491/0  35/1490/3  18/1935/3  49/1951/3    ارزش یادگیری علم

 25/1105/0  22/1109/3  81/1199/0  93/1248/0    عملکردهدف 

 82/1434/3  42/1251/8  31/1411/3  14/1912/3    هدف پیشرفت

تحریک محیط 

 یادگیری
  

 12/1241/5  15/1919/8  22/1944/5  23/0101/3 

 

انگیزش یادگیری و آزمون پیشهای شود، میانگین نمرهمشاهده می 1مطابق آنچه که در جدول     

اما پس از مداخله، ؛ آن در هر دو گروه، قبل از مداخله با یکدیگر تفاوت چندانی ندارد یهااسیخرده مق

آن به استثنای هدف عملکرد، در  یهااسیخرده مقانگیزش یادگیری و  پس آزمونهای میانگین نمره

ر دتوجهی داشته است. این نسبت به گروه آموزش متداول افزایش قابل یتیدو موقعگروه یادگیری 

 -فعال  %92شهودی،  %25 -حسی  %05یادگیری دانشجویان در گروه شاهد،  که سبک است یحال

 %1/53کلی و در گروه مداخله،  %32 -والی ـمت %22و لامی ـک %35 -داری ـدی %15تأملی،  12%

 %8/21کلامی و  %8/81 -دیداری  %1/53تأملی،  %9/12 -فعال  %1/40شهودی،  %8/81 -حسی 

 باشد.کلی می %1/04 -متوالی 

دار بودن افزایش انگیزش یادگیری دانشجویان در آموزش مبتنی بر یادگیری برای نشان دادن معنی    

 ازن زمینه، ـری در ایـهای یادگینسبت به آموزش متداول و نیز مطالعه نقش سبک یتیدو موقع
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 0چند متغیری انسیکووار( و تحلیل ANCOVA) 1یک متغیری انسیکووارتحلیل  های آماریآزمون

(MANCOVAبه کمک نرم ،) افزارSPSS  این، قبل از انجام است. بنابر شدهاستفادهویرایش بیست

 آزمون ها بررسی گردیده است. با استفاده ازهای مربوط به آنفرضها، ابتدا پیشاین آزمون

 برای درصد 5 از سطح بالاتر در نمرات توزیع بودن عادی فرضپیش 3اسمیرونوف -کولموگوروف

 آن مورد تأیید قرار گرفت. یهااسیخرده مقآزمونِ انگیزش یادگیری و آزمون و پیشهای پسنمره

 یهااسیمقآزمون انگیزش یادگیری و خردههای پسنمره واریانس تساوی فرضنیز، پیش 8لوین آزمون

با استفاده از آزمون برابری . تأیید نمود درصد 5 از بالاتر سطح بین دو گروه مداخله و شاهد در آن را

 یهااسیخرده مقآزمون های پسنمره انسیکووارفرض برابری ، پیش5باکس انسیکووارهای ماتریس

تأیید شد. با محاسبه ضریب  درصد 5 از بالاتر سطح انگیزش یادگیری بین دو گروه شاهد و مداخله در

انگیزش یادگیری معین شد که مقدار  یهااسیخرده مق پس آزمونهای بین نمره 1همبستگی پیرسون

فرض عدم ( پیش0213) 4و فیدل 2نبوده و مطابق نظر تاباچنیک 9/2یک از ضرایب بیشتر از هیچ

فرض موازی بودن خطوط رگرسیون نیز با اثبات عدم همبستگی متغیرهای وابسته تأیید گردید. پیش

های های آن با گروه و سبکهای انگیزش یادگیری و خرده مقیاسنمره آزمون شیپتعامل بین 

ا هبا توجه به اینکه پرسشنامهمورد تأیید قرار گرفت. همچنین،  درصد 5 از بالاتر سطح یادگیری در

کاملاً مجزا از یکدیگر  به صورتدر هر دو گروه شاهد و مداخله در کلاس درس، زیر نظر محقق و 

فرض تصادفی و مستقل بودن مشاهدات نیز برآورده توسط دانشجویان تکمیل گردیده است، پیش

 گردیده است.

ادگیری بتنی بر یأثیر آموزش مبر این اساس، جهت بررسی فرضیه اول این پژوهش مبنی بر تفاوت ت    

در مرحله اول مقایسه  دانشجویان، در مقایسه با آموزش متداول، باورهای انگیزشیبر  یتیدو موقع

ی هاانگیزش دانشجویان به یادگیری بین دو گروه مداخله و شاهد، با کنترل نمره پس آزموننمره 

ر یک متغیری، انجام شد که نتایج آن د انسیکووارانگیزش یادگیری با استفاده از تحلیل  آزمون شیپ

 است. شدهدادهنشان  0جدول 

 

 

 

                                                           
1. Analysis of covariance 

2. Multivariate analysis of covariance 

3. Kolmogorov-Smirnov's test 

4. Levene's test 

5. Box's test of equality of covariance matrices 

6. Pearson correlation 

7. Tabachnick 

8. Fidell 
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 انگیزش دانشجویان  پس آزمونیک متغیری برای بررسی تفاوت نمره  انسیکووارنتایج تحلیل : 2جدول 

 )آموزش متداول( ( و گروه شاهدیتیدو موقعبین گروه مداخله )آموزش مبتنی بر یادگیری 

 SS  df  MS  F  منبع تغییر  متغیر

 انگیزش یادگیری

 ****19/012  35/2281  1  35/2281  انگیزش یادگیری آزمون یشپ 

 ****10/04  91/438  1  91/438  گروه

 -  19/09  85  04/1331  خطا

 -  -  84  2/208450  کل
 ****2221/2>p 

  

 و یتیدو موقعشود، بین تأثیر آموزش مبتنی بر یادگیری مشاهده می 0که در جدول طور همان    

داری وجود دارد انگیزش دانشجویان به یادگیری، تفاوت معنی پس آزمونآموزش متداول در 

(2221/2>p  (1و85=) 10/04وFبه این معنی که میانگین نمره .) انگیزش دانشجویان  پس آزمونهای

 داری بیشتر از گروه شاهد است.طور معنیبه یادگیری در گروه مداخله به

رده خ پس آزمونچند متغیری، مقایسه نمره  انسیکوواردر مرحله بعد، با استفاده از آزمون تحلیل     

 شیپهای انگیزش دانشجویان به یادگیری بین دو گروه مداخله و شاهد، با کنترل نمره یهااسیمق

و ددهد، بین تأثیر آموزش مبتنی بر یادگیری انجام شد که نتایج آن نشان می هااسیخرده مق آزمون

انگیزش دانشجویان به یادگیری تفاوت  یهااسیخرده مق پس آزمونو آموزش متداول در  یتیموقع

نا، نتایج ـ(. بر این مبF(1و  35=) 42/8و  p=221/2؛ Wilks' = 584/2داری وجود دارد )معنی

انگیزش  یهااسیمقهر یک از خرده پس آزمونیک متغیری، برای مقایسه نمره  انسیکووارهای آزمون

 3در جدول  هااسیخرده مق آزمون شیپهای یادگیری بین دو گروه مداخله و شاهد، با کنترل نمره

 است. شده دادهنشان 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 09        5931بهار و تابستان ، ششم شماره، چهارمسال                           دو فصلنامه راهبردهای شناختی در یادگیری

 

 یهااسیخرده مق آزمونپس یک متغیری برای بررسی تفاوت نمره  انسیکووارهای نتایج آزمون: 3جدول 

 ()آموزش متداول ( و گروه شاهدیتیدو موقعانگیزش یادگیری بین گروه مداخله )آموزش مبتنی بر یادگیری 

 SS  df  MS  F  p  متغیر  منبع تغییر

 گروه

18/12  خودکارآمدی    1  18/12   181/2   804/2  

22/24  استراتژی یادگیری فعال   1  22/24   31/4   221/2  

52/31  ارزش یادگیری علم   1  52/31   04/2   212/2  

51/1  هدف عملکرد   1  51/1   142/2   123/2  

00/51  هدف پیشرفت   1  00/51   10/2   229/2  

15/03  تحریک محیط یادگیری   1  15/03   45/0   299/2  

 خطا

13/130  خودکارآمدی    82  40/15   -  - 
25/324  استراتژی یادگیری فعال   82  82/9   -  - 

40/022  ارزش یادگیری علم   82  20/5   -  - 
33/381  هدف عملکرد   82  11/4   -  - 

22/095  هدف پیشرفت   82  32/2   -  - 
39/305  تحریک محیط یادگیری   82  13/4   -  - 

 کل

2/08021  خودکارآمدی    84  -  -  - 
2/85420  استراتژی یادگیری فعال   84  -  -  - 

2/14882  ارزش یادگیری علم   84  -  -  - 
2/1144  هدف عملکرد   84  -  -  - 

2/12435  هدف پیشرفت   84  -  -  - 
2/02800  تحریک محیط یادگیری   84  -  -  - 

 

و تقسیم آلفای  1شود، با توجه به تصحیح آلفای بنفرونیمشاهده می 3در جدول که طور همان    

، بین (>224/2p) شدهحیتصحانگیزش یادگیری(، بر مبنای آلفای  یهااسیخرده مق)تعداد  1به  25/2

 و تأثیر آموزش متداول بر استراتژی یادگیری فعال تفاوت یتیدو موقعتأثیر آموزش مبتنی بر یادگیری 

 پس آزمونهای (. به این معنی که میانگین نمرهF(1و82=)31/4و  p=221/2داری وجود دارد )معنی

داری عنیمطور بهانگیزش دانشجویان به یادگیری در گروه مداخله فقط برای استراتژی یادگیری فعال 

بیشتر از گروه شاهد است و افزایش انگیزش دانشجویان در گروه مداخله نسبت به گروه شاهد، در 

 باشد.اتفاقی می هااسیخرده مقسایر 

 آموزش مبتنی بر یادگیری همچنین، جهت بررسی فرضیه دوم این پژوهش مبنی بر تفاوت تأثیر    

های یادگیری در مقایسه با آموزش دانشجویان، با توجه به سبک باورهای انگیزشیبر  یتیدو موقع

 آزمونیک متغیری دوراهه، مقایسه نمره پس انسیکوواردر مرحله اول با استفاده از تحلیل  متداول،

یزش آزمون انگهای پیشانگیزش دانشجویان به یادگیری بین دو گروه مداخله و شاهد، با کنترل نمره

                                                           
1. Bonferroni 
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نشان  8یادگیری دانشجویان انجام شد که نتایج آن در جدول  هایبه سبکیادگیری و با توجه 

 است. شدهداده

 
 انگیزش یادگیری آزمون یک متغیری برای بررسی تفاوت نمره پس انسیکووارنتایج تحلیل  :4جدول 

 ( و یتیدو موقعبین گروه مداخله )آموزش مبتنی بر یادگیری 

 های یادگیری)آموزش متداول(، با توجه به سبک گروه شاهد

 SS  df  MS  F  p  منبع تغییر  متغیر

انگیزش 

 یادگیری
 

82/1924  انگیزش یادگیریآزمون پیش   1  82/1924   41/008   2221/2>  

01/185  گروه   1  01/185   22/01   2221/2>  

81/11  ادراک )حسی/شهودی(   1  81/11   323/2   585/2  

532/2  تعامل گروه و ادراک   1  532/2   212/2   491/2  

12/1301  خطا   83  20/32   -  - 

2/208450  کل   84  -  -  - 

انگیزش 

 یادگیری
 

14/2412  انگیزش یادگیریآزمون پیش   1  14/2412   48/352   2221/2>  

33/284  گروه   1  33/284   22/38   2221/2>  

53/345  فعال/تأملی(پردازش )   1  53/345   55/12   2221/2>  

82/92  تعامل گروه و پردازش   1  82/92   10/8   289/2  

54/988  خطا   83  92/01   -  - 

2/208450  کل   84  -  -  - 

انگیزش 

 یادگیری
 

55/2104  انگیزش یادگیریآزمون پیش   1  55/2104   21/052   2221/2>  

00/224  گروه   1  00/224   51/05   2221/2>  

452/12  درونداد )دیداری/کلامی(   1  452/12   358/2   555/2  

11/4  تعامل گروه و درونداد   1  11/4   048/2   592/2  

43/1311  خطا   83  51/32   -  - 

2/208450  کل   84  -  -  - 

انگیزش 

 یادگیری
 

48/2080  انگیزش یادگیریآزمون پیش   1  48/2080   01/038   2221/2>  

22/133  گروه   1  22/133   82/02   2221/2>  

230/2  فهم )متوالی/کلی(   1  230/2   221/2   928/2  

12/1  تعامل گروه و فهم   1  12/1   199/2   152/2  

21/1309  خطا   83  93/32   -  - 

2/208450  کل   84  -  -  - 

 

 و یتیدو موقعشود، بین تأثیر آموزش مبتنی بر یادگیری مشاهده می 8که در جدول طور همان    

 های یادگیریآزمون انگیزش دانشجویان به یادگیری، در تعامل گروه با سبکآموزش متداول در پس

داری وجود دارد. به این معنی که میانگین ( تفاوت معنیF(1و83=) 10/8و  p=289/2تأملی )فعال و 

یری های یادگنمره پس آزمون انگیزش دانشجویان به یادگیری در گروه مداخله فقط با توجه به سبک

های کباشد. برای نمایش تفاوت بین سبدار میفعال و تأملی، نسبت به گروه شاهد دارای افزایش معنی
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و دیادگیری فعال و تأملی در افزایش انگیزش دانشجویان پس از اجرای آموزش مبتنی بر یادگیری 

زمون آی پسهای تخمین زده شدههنسبت به آموزش متداول، مقایسه تفاضل میانگین نمر یتیموقع

ی هاهای مداخله و شاهد با سبکانگیزش دانشجویان به یادگیری بین سطوح مختلف تعامل گروه

 است. شدهدادهنشان  5یادگیری فعال و تأملی انجام شد که نتایج آن در جدول 
 

آزمون انگیزش یادگیری بین سطوح ی پسهای تخمین زده شدهمقایسه تفاضل میانگین نمره: 5جدول 

 ( یتیدو موقع)آموزش مبتنی بر یادگیری مختلف تعامل گروه مداخله 

 های یادگیری فعال و تأملی)آموزش متداول( با سبک و گروه شاهد

تعامل گروه و پردازش 

(i) 

 

 

 تعامل گروه و پردازش 

(j) 
 

 هانمرهتفاوت میانگین 

(i-j) 
 

خطای 

 استاندارد
 df  p 

آموزش مبتنی بر 

و  یتیدو موقعیادگیری 

 سبک فعال
 

 آموزش مبتنی بر یادگیری

 و سبک تأملی یتیدو موقع
 200/8   011/0   1  232/2  

928/2  سبک فعالآموزش متداول و    394/1   1  2221/2>  

015/01  سبک تأملیآموزش متداول و    091/3   1  2221/2>  

 

آزمون ی پسهای تخمین زده شدهشود، میانگین نمرهمشاهده می 5که در جدول طور همان    

انگیزش دانشجویان به یادگیری برای دانشجویان با سبک یادگیری فعال پس از انجام آموزش مبتنی 

به ترتیب از دانشجویان با سبک یادگیری تأملی پس از انجام آموزش مبتنی  یتیدو موقعبر یادگیری 

ها(، دانشجویان با سبک یادگیری تفاوت میانگین نمره=200/8و  p=232/2) یتیدو موقعبر یادگیری 

ها( و دانشجویان با تفاوت میانگین نمره=928/2و  p<2221/2فعال پس از انجام آموزش متداول )

ها( تفاوت میانگین نمره=015/01و  p<2221/2سبک یادگیری تأملی پس از انجام آموزش متداول )

 آزمون انگیزش دانشجویان با سبکبیشتر است. بدین معنی که میانگین نمره پسداری معنیطور به

یادگیری فعال نسبت به دانشجویان با سبک یادگیری تأملی در گروه مداخله و در مقایسه با گروه 

 است. افتهیشیافزاداری معنیطور بهشاهد 

مون آزچند متغیری دوراهه، مقایسه نمره پس انسیکوواردر مرحله بعد، با استفاده از آزمون تحلیل     

ی هاانگیزش دانشجویان به یادگیری بین دو گروه مداخله و شاهد، با کنترل نمره یهااسیخرده مق

های یادگیری انجام شد و معین گردید که بین تأثیر و با توجه به سبک هااسیخرده مقآزمون پیش

 یهااسـیخرده مقون ــآزمداول در پســزش متو آمو یتیدو موقعآموزش مبتنی بر یادگیری 

ی/شهودی ـری حسـای یادگیـهروه با سبکــامل گــیری، در تعـجویان به یادگـزش دانشـانگی

(212/2= Wilks' 188/2 ؛=p  (1و  33=)233/1وF ،) 231/2)فعال/تأملی=Wilks' 292/2 ؛=p  و

( و F(1و  33= )593/1و  p=142/2 ؛Wilks' =225/2) دیداری/کلامی(، F(1و  33= )205/0

داری وجود ندارد. ( تفاوت معنیF(1و  33= )131/2و  p=221/2 ؛Wilks' =491/2) متوالی/کلی

آزمون هر یک از یک متغیری دوراهه، برای مقایسه نمره پس انسیکووارهای همچنین، نتایج آزمون
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رده خآزمون های پیشانگیزش یادگیری بین دو گروه مداخله و شاهد، با کنترل نمره یهااسیخرده مق

(، بین >224/2p) شدهحیتصحهای یادگیری نشان داد که بر مبنای آلفای و با توجه به سبک هااسیمق

ا هآزمون هر یک از خرده مقیاسو آموزش متداول در پس یتیدو موقعتأثیر آموزش مبتنی بر یادگیری 

 وجود ندارد. یداریمعنهای یادگیری تفاوت در تعامل گروه با هر یک از سبک

 

 گیریبحث و نتیجه

ر مبتنی بر نظریه تغییر مفهومی، ب یتیدو موقعهدف از پژوهش حاضر، بررسی تأثیر الگوی یادگیری 

ربخشی اثهای متفاوت یادگیری در میزان دانشجویان به یادگیری و نیز نقش سبک باورهای انگیزشی

ی دهند، آموزش مبتنی بر یادگیرهای توصیفی و استنباطی این پژوهش نشان میاین الگو بود. یافته

داری در انگیزش دانشجویان به یادگیری نسبت به آموزش متداول منجر به افزایش معنی یتیدو موقع

تواند یک فرآیند می می( نشان دادند، تغییر مفهو0223و پینتریخ ) 1(. سیناترا0و  1شده است )جداول 

دهد. بر این را به هم پیوند می 3و تحتِ کنترلِ فراگیر 0های هدف ـ سویادگیری ارادی باشد که روش

بایست به منظور موفقیت در یادگیری طی فرآیند تغییر مفهومی، دارای هدفی مبنا، یادگیرنده می

که در  یتیدو موقعرو، آموزش مبتنی بر یادگیری شفاف بوده و به انگیزش درونی بالایی برسد. ازاین

دانشجویان به  باورهای انگیزشیاین پژوهش، با رعایت اصول تغییر مفهومی طراحی و اجرا شد، 

ر د یاچندرسانهداری داده است. البته، نقش ابزار یادگیری را نسبت به آموزش متداول ارتقاء معنی

( در این رابطه معتقد است، تکنولوژی 0229) 8تکینسوناجرای مؤثر این آموزش قابل تأمل است. اَ

توانند آثار مثبتی بر انگیزش دانشجویان داشته باشند. در پژوهش تیسنگ آموزشی و انگیزش معلم می

 شدهگزارش( نیز، بهبود در انگیزش دانشجویان همزمان با رخداد تغییر مفهومی 0222و همکاران )

 بر یادگیری مفهومی یتیدو موقعزش مبتنی بر الگوی یادگیری است. این پژوهشگران، تأثیر آمو

(، 0224دانشجویان را با استفاده متون آموزشی دیجیتال مورد تحقیق قرار دادند. تیسنگ و همکاران )

در آموزش مفاهیم اسید، باز و نمک،  یتیدو موقعدر پژوهش دیگری، با استفاده از الگوی یادگیری 

 و تغییر مفهومی به یکدیگر را مشخص نمودند. وابستگی انگیزش یادگیری

های پژوهش، انگیزش دانشجویان به یادگیری پس از انجام آموزش مبتنی همچنین، مطابق با یافته    

نسبت به آموزش متداول فقط در خرده مقیاس استراتژی یادگیری فعال،  یتیدو موقعبر یادگیری 

( بیان 0212آو )(. در تبیین این یافته، شی و لی3)جدول داری بوده است ی معنیدارای افزایش نمره

شود، بر مبنای نظریه تغییر مفهومی، فراگیر به تلاش می یتیدو موقعکنند، در الگوی یادگیری می
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3. under learner’s control 
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ا هصورت فعال در فرآیند یادگیری وارد شود. جهت نیل به این مقصود در پژوهش حاضر، طراحی رویداد

بینی نتیجه رویداد، مشاهده آنچه نجکاوی و علاقه دانشجویان، با پیشبه قسمی انجام شد که حس ک

ند و دانشجویان در فرآی شدهختهیبرانگبینی و واقعیت، افتد و توضیح علت تفاوت پیشاتفاق می

رو، انگیزش دانشجویان در خرده مقیاس استراتژی یادگیریِ مفهومی نقش فعالی داشته باشند. ازاین

تفاوت  یتیدو موقعها، با انجام آموزش مبتنی بر یادگیری نسبت به سایر خرده مقیاسیادگیری فعال 

( 0222توسط تیسنگ و همکاران ) شدهانجامداری نسبت به آموزش متداول داشته است. پژوهش معنی

کند. این پژوهشگران معتقدند، از آنجا که دانشجویان در آموزش مبتنی نیز همین موضوع را تأیید می

های یذاتی، استراتژطور بهشوند، با فضای یادگیری جدیدی مواجه می یتیدو موقعالگوی یادگیری  بر

برند. در پژوهش دیگری که یادگیری فعال جدیدی را برای تسهیل در یادگیری مفهومی بکار می

( در این زمینه انجام دادند، مشخص شد که پس از آموزش مبتنی بر 0224تیسنگ و همکاران )

های انگیزش یادگیری، استراتژی یادگیری فعال بیشترین ، از بین خرده مقیاسیتیدو موقعگیری یاد

های خودکارآمدی و تحریک خرده مقیاس ازآنپسنقش را در ارتباط با یادگیری مفهومی داشته و 

د در خصوص عدم تفاوتِ نمره خرده مقیاس هدف عملکر های بعدی قرار دارند.محیط یادگیری، در رده

طور هبسیستم ارزیابی در دانشگاه پیام نور  ازآنجاکه( باید گفت، 1بین دو گروه شاهد و مداخله )جدول 

است، بنابراین، دانشجویان در هر دو گروه  رنگکمکامل مستقل بوده و نقش اساتید درس در آنها 

چندانی برخوردار ها و جلب توجه استاد از اهمیت کنند، مقایسه آنها با سایر همکلاسیاحساس می

(، به منظور بررسی تأثیر آموزشِ تحقیق 0225نیست. این موضوع در پژوهشی که توان و همکاران )

 است. شدهگزارشدانشجویان به یادگیری انجام دادند، نیز  باورهای انگیزشیمحور بر 

و دهای پژوهش حاضر حاکی از آن است که در تأثیر آموزش مبتنی بر یادگیری علاوه بر این، یافته    

-دانشجویان نسبت به آموزش متداول، در بعد پردازش مشتمل بر سبک باورهای انگیزشیبر  یتیموقع

توان یـ(. علت این نتیجه را م8ود دارد )جدول ـداری وجی تفاوت معنیـهای یادگیری فعال و تأمل

( جستجو کرد. در بعد ادراک، 1944از سوی فلدر و سیلورمن ) شدهمطرحدر ماهیت بعدهای یادگیری 

سبک )ترجیح در نوع منبع اطلاعات دریافتی شامل منابع خارجی )سبک حسی( و منابع داخلی 

بک سباشد. در بعد درونداد، ترجیح در نحوه دریافت اطلاعات شامل دریافت بصری )شهودی( مطرح می

است. در بعد فهم، ترجیح در چگونگی پیشرفت  موردتوجهدیداری( و دریافت سمعی )سبک کلامی( 

در فهم مطالب شامل پیشرفت گام به گام )سبک متوالی( و پیشرفت جهشی )سبک کلی( اهمیت 

در بعد پردازش ترجیح در شیوه پردازش اطلاعات شامل شیوه تعاملی )سبک فعال( و شیوه  ؛ امادارد

( در تفاوت بعد پردازش 0225) 3و کینشاک 0، لین1گیرد. گرافقرار می مدنظرفعلانه )سبک تأملی( من
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کنند، بعد پردازش، به فرآیند تبدیل اطلاعات دریافتی به دانش با سایر بعدهای یادگیری بیان می

ایجاد ناهنجاری نسبت به دانش  یتیدو موقعتمرکز اصلی در الگوی یادگیری  ازآنجاکهپردازد. می

ای هتوان چنین نتیجه گرفت که سبکباشد، میپیشین و ساخت مجدد دانش در ذهن یادگیرنده می

همخوانی  یتیدو موقعیادگیری فعال و تأملی در بعد پردازش با شیوه آموزش مبتنی بر الگوی یادگیری 

رد. بر این اساس، همخوانی شیوه آموزش ها در سایر بعدهای یادگیری دابیشتری نسبت به دیگر سبک

ان، های یادگیری فعال و تأملی دانشجویدر این پژوهش با سبک یتیدو موقعمبتنی بر الگوی یادگیری 

دانشجویان به یادگیری نسبت به آموزش متداول  باورهای انگیزشیداری در موجب پیشرفت معنی

( نیز دریافتند، در صورت تطابق روش آموزش با 0223) 3و گبان 0، بیلگین1شده است. اوزونتایریاکی

های یادگیری دانشجویان، علاوه بر پیشرفت تحصیلی، انگیزش دانشجویان به یادگیری نیز سبک

و دهای این پژوهش، آموزش مبتنی بر یادگیری یابد. نکته دیگر اینکه، با توجه به یافتهافزایش می

ا سبک بیشتر از دانشجویان ب یداریطور معنبهادگیری فعال را انگیزش دانشجویان با سبک ی یتیموقع

های دو سبک یادگیریِ (. این موضوع به تفاوت ویژگی5یادگیری تأملی افزایش داده است )جدول 

هایی که نیاز است خودِ یادگیرنده به عنوان گردد. یادگیرندگان فعال در موقعیتفعال و تأملی برمی

ایی هآموزند. در مقابل، یادگیرندگان تأملی در موقعیتش داشته باشد بهتر میگرِ فعال نقیک آزمایش

، 8آموزند )هسیهداده شود بهتر می شدهارائهکه به یادگیرنده فرصت کافی برای تأمل در اطلاعات 

رو، در پژوهش حاضر، تأکید بر نقش فعال دانشجو در کسب (. ازاین0211، 2و چن 1، وانگ5جانگ

های جدید در اجرای آموزش مبتنی بر الگوی یادگیری آنها در موقعیت یریکارگبههنی و های ذآمایه

، دانشجویان با سبک یادگیری فعال را بیشتر از سبک تأملی به یادگیری ترغیب نموده یتیدو موقع

های یاددهی و یادگیری بر میزان تعمق ( نیز در بررسی تأثیر سبک0211است. هسیه و همکاران )

آموزان با سبک یادگیری فعال پس از آموزش ی یادگیریِ دانشآموزان نشان دادند، بهرهیادگیری دانش

 آموزان با سبک تأملی بیشتر است.از دانش 4به شیوه طوفان ذهنی

 شدهارائهالگوهای یادگیری  یریکارگبهتوان گفت در مجموع، با توجه به نتایج پژوهش حاضر، می    

بر پایه نظریه تغییر مفهومی قادرند، جاذبه بیشتری نسبت به فراگیری علوم و کسب دانش صحیح در 

ـند. زایش دهـمند افـدار و هدفها را به یادگیری معنیاد کرده و تمایل آنـذهن دانشجویان ایج

 ،شدهداده کند، درک خوب دانشجو از آنچه آموزش( در تبیین این مسئله عنوان می0211زاده )موحدی
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برای حصول انگیزش و گرایش مثبت به یادگیری لازم و ضروری است. بعلاوه، فراهم آوردن فرصت 

مناسب و محیط یادگیری مطلوب برای بازسازی دانش مفهومی و ادراک در دانشجویان، منجر به 

زندگی  سائلبهبودی بادوام در گرایش آنها به یادگیری شده و اقبال موفقیت در تحصیلات آتی و حل م

فع توانند در رهای آموزشی مبتنی بر چنین الگوهایِ یادگیری می، شیوهدیتردیبدهد. را افزایش می

ا تأثیر هانگیزه بودن دانشجویان نسبت به یادگیری مفهومی علوم در وضعیت کنونی دانشگاهمعضل بی

واند نقش تدانشگاه پیام نور می مثبت داشته و ترویج استفاده از آنها در سیستم آموزشی کشور به ویژه

مختلف  هایبا کیفیت و ورود اثربخش آنها در بخش یکردهلیتحصدر تربیت نیروی  یاکنندهنییتع

کنند، افت ( بیان می1992) 3و بدارد 0، ویو1کابرالجامعه به همراه داشته باشد. در تأیید این مسأله، 

مشکلات مهم در سیستم  ازجملههای آموزشی برنامهانگیزه دانشجویان و کاهش مشارکت آنها در 

باشد. این موضوع باعث ایجاد نقصان در فراگیری دانش مفید شده به قسمی ها میآموزشی دانشگاه

 که دانشجویان قادر به پیوند سواد و دانش خود با محیط کار و شغل و حرفه مرتبط نخواهند بود.

دم آشنایی کامل دانشجویان با ـاید گفت، عـحاضر بژوهش ـهای پبرخی محدودیت به عنوان    

ی ای به ویژه اینترنت، یکو نیز عدم دسترسی دانشجویان به امکانات رایانه های استفاده از رایانهمهارت

 یتیدو موقعشیوه آموزش مبتنی بر یادگیری  ازآنجاکهاز مشکلات جدیِ این پژوهش بود. همچنین، 

لوم تربیتی تاکنون تجربه کرده بودند بسیار متفاوت بود، اثر با آنچه که دانشجویان رشته ع

نکه ای لیبه دلبود. بعلاوه،  ریناپذاجتنابروش آموزش سایر دروس بر روی دانشجویان  کنندهمخدوش

گیری در دسترس هـی نمونگیری تصادفی از جامعه آماری در پژوهش حاضر میسر نبود، شیوهنمونه

با  بایستهای آماری میامعهـیم نتایج به دیگر جـاساس، تعم نیبر اده انتخاب شد. ـوگیری شـیا س

های علوم انسانی با جامعه آماری بزرگتر احتیاط صورت گرفته و انجام این پژوهش در سایر رشته

های صورت گرفته پیرامون عمده پژوهش حالتابهشود. از طرف دیگر، با توجه به اینکه توصیه می

بر محور ارزیابی آن در موضوع تغییر مفهومی صورت گرفته و بررسی  یتیدو موقعیادگیری  الگوی

ا است، مقایسه نتایج این پژوهش، ب نشدهانجام باورهای انگیزشیچندانی پیرامون تأثیر این الگو بر 

 خوبی میسر نشد.های مشابه به سایر پژوهش

ای به دانشجویان های رایانهشود، با آموزش مهارتمیهای پژوهش حاضر پیشنهاد با توجه به یافته    

اطلاعات، زمینه لحاظ  بر خطای و تبادل و اساتید و فراهم آوردن امکانات لازم جهت ارتباطات رایانه

، یتیدو موقعهای یادگیری تعاملی و گروهی در اجرای آموزش مبتنی بر الگوی یادگیری کردن شیوه

و غنای مطالب علمی دروس در ذهن دانشجویان فراهم گردد. همچنین، پیشنهاد  یبخشعمقبه منظور 

یادگیری در دانشجویان بین  باورهای انگیزشیای بر مبنای رشد های آتی، مقایسهشود در پژوهشمی

                                                           
1. Cabral 

2. Viau 

3. Bedard 
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و سایر الگوهای یادگیری نظیر یادگیری موقعیتی، یادگیری مسئله محور،  یتیدو موقعالگوی یادگیری 

و معایب هر یک  و مزایا شدهانجامها پژوهش محور، یادگیری بر پایه بازی و مشابه آنیادگیری 

 و بررسی قرار گیرد. موردبحث
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